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Ndo basta saber ler que 'Eva viu a uva. E
preciso compreender (]ual a posigéio que Eva ocupa
no seu contexto social, quem trabalba para
proa’u{z’r a uva e quem [ucra com esse trabalbo.

Paulo Freire
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PREFACIO

As Diretrizes Curriculares para a Rede de Ensino Municipal de Vidal Ramos
apresentam-se como um documento oficial que traz as marcas de sua construcdo: a
dedicacdo, o estudo, o esfor¢co, o conhecimento e sobretudo a coletividade. Envolver a
todos como sujeitos da acdo e balizar-se pelo propdsito de que o documento venha a ser
um norteador das atividades escolares. Este traz em si 0 chao da escola, traca estratégias
que visam nortear o trabalho docente e garantir a apropriacdo/producao do conhecimento
pelos estudantes da Rede Publica Municipal. Este documento abragou as escolas e faz
ressoar nelas as vozes de todos os educadores que contribuiram para sua elaboracao.

Os mesmos principios democraticos que fundamentaram a construgdo destas
Diretrizes solicitam dos profissionais da educacdo o engajamento na continua reflexao
sobre este documento, para que sua participacdo critica, constante, transformadora e
efetiva nas Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Vidal Ramos resulte num
curriculo dindmico e inovador.

Desta forma, as diretrizes aqui contidas delineardo uma trajetoria politico-
pedagdgica de ensino, e o desafio maior consiste em sua concretizacao.

Para tanto se faz necessario que os profissionais envolvidos no trabalho
educativo, gestdo e administracdo favorecam a autonomia da escola, privilegiando o
trabalho em equipe. No que se refere particularmente aos docentes, o intuito é balizar
competéncias pedagogicas que, em dialogo com conhecimentos especificos tenham em
vista 0 comprometimento com o trabalho e com uma educacdo voltada a aprendizagem
de qualidade.

Almejamos o desenvolvimento do principio de ensino e aprendizagem
defendido por Paulo Freire: “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢ao ou a sua construg¢do”. Respondendo por tal
concepcdo acreditamos que somente através de uma educacdo de qualidade a distancia
entre diferentes segmentos sociais podem diminuir e que aspectos da transformacéo da
realidade social, tdo desejada por todos os educadores, ganhem curso e execucao.

Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura
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1. APRESENTACAO

No decorrer dos anos letivos de 2018 e 2019 a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vidal Ramos reuniu os profissionais de educacdo das seis escolas publicas
de Ensino Fundamental, para realizarem a Reestruturacdo da Matriz Curricular do
Municipio, construida em 2013, visto que tal documento precisa estar em consonancia
com a Base Nacional Comum Curricular, homologada no dia 20 de dezembro de 2017
pelo presidente Michel Temer e pelo Ministro da Educacdo Mendonca Filho e pelo
Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacédo dia 17 de junho de 2019.
Sabe-se que esse € um momento histérico da Educacédo brasileira. Temos em maos um
grande desafio: fazer a discussdo chegar as salas de aula e incorporar o Curriculo
Catarinense ao nosso. Além desta adaptacdo do curriculo, a formacéo continuada dos
professores, também se faz necessaria neste momento.

Com a homologacao destes importantes documentos 0 processo de
reestruturacéo das Diretrizes Curriculares da Rede de Ensino de Vidal Ramos se iniciou.

Os estudos foram pautados nestes documentos, visto que o Curriculo Base da
Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territdrio Catarinense, € norteado pela
Base Nacional Comum Curricular, que estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades para se desenvolver na educacgéo basica.

O documento — Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Vidal
Ramos - apresenta uma base teorica de estudo e uma matriz de habilidades/objetivos de
aprendizagens bem como os contetdos que contribuirdo com a préatica pedagdgica dos
professores e da equipe diretiva da Secretaria Municipal de Educacdo, visando uma
educacdo de qualidade para o desenvolvimento da autonomia dos educandos.

Patricia Dias Tabarelli
Coordenacdo Pedagdgica dos Anos Iniciais



2. INTRODUCAO

A escola, enquanto espaco de aprendizagem e disseminacdo de saberes, deve
assegurar a aprendizagem de forma democratica e humanizada, compreender o aluno a
partir do seu desenvolvimento considerando seus interesses e de suas familias, suas
necessidades, potencialidades, seus conhecimentos e sua cultura. Neste preambulo vale
ressaltar que:

A escola ndo é a unica responsavel pelas transformacdes sociais, ela possui
junto com varias esferas de atuacdo da sociedade um papel importante na preparacéo de
novas geracoes na sociedade moderna ou pos-industrial. A escola tem a responsabilidade
de diminuir a distancia entre a ciéncia e a cultura do cotidiano e a cultura provida pela
escolarizacdo. Tem também o compromisso de ajudar os alunos a tornarem-se sujeitos
pensantes, e criticos de realidade. (LIBANEO, 2004. p.67).

De encontro com Libaneo destacamos o artigo 210 da Constituicdo Federal
de 1988 que determina como dever do Estado para com a educagdo fixar “contetdos
minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a formacao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, nesse sentido foram
elaborados pelo Ministério da Educacdo documentos que definiram de forma clara as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Béasica e 0s conteldos minimos para 0 ensino
fundamental.

A legislacdo educacional confere aos sistemas de ensino liberdade de
organizacdo e atribui aos mesmos a obrigacao de elaborarem as suas diretrizes a partir do
seu contexto e de suas necessidades. O objetivo é que as mesmas os orientem e lhes
possibilitem a defini¢do de contetdos de conhecimento em conformidade a base nacional
comum curricular € o Curriculo do Territério Catarinense, bem como a parte
diversificada, como estabelece o Artigo 26 da vigente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394, 20 de dezembro de 1996:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

O processo educacional, pela sua natureza, exige revisdes periddicas, e a
reelaboragdo deste documento tem o escopo de atender as exigéncias da sociedade, do
mundo do trabalho e da escola.

Enquanto Sistema Municipal de Ensino é necessario o engajamento na
difusdo de uma escola realmente inclusiva e plural, capaz de favorecer os principios da
diversidade e da solidariedade. E necessario priorizar o aprimoramento do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, garantindo o acesso e a permanéncia desses na escola,
evitando a evasdo e 0 abandono escolar; a ampliagdo do percentual de progressdo dos
alunos ao final de cada etapa do Ensino Fundamental; a reducédo da taxa de analfabetismo,
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ampliando o aumento da escolaridade da populacéo e a adequacao dos padrdes de
infraestrutura de todas as unidades educacionais.

Buscou-se na reelaboracédo deste documento, a participacédo e a discussao dos
profissionais da educacao na organizacao de suas a¢des, reconhecendo as mudancas que
vém acontecendo na consciéncia e identidade profissional dos (as) educadores (as),
oferecendo a eles a oportunidade de serem sujeitos ativos do processo e corresponsaveis
pelos resultados. Esse reconhecimento coloca o curriculo, o conhecimento, a cultura, a
formacéo, a diversidade, o processo de ensino e aprendizagem e a avaliacdo, os valores e
a cultura escolar e docente, a organizacao dos tempos e espacos em um novo referente de
valor: o referente ético do direito, direito este do aluno e do professor.

O presente documento define principios norteadores que subsidiardo a
educacdo escolar no Municipio, ou seja, prop6e uma escola capaz de promover as
competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo e que esteja apta a preparar seus alunos para o
mundo do trabalho e da vida em sociedade. PropGe também, uma reflexdo em relacéo ao
que, por que, para quem e como ensinar e aprender, reconhecendo interesses, diversidades
e diferencgas sociais.

A reflexdo sobre o curriculo esta instalada como tema central nas discusses
atuais sobre educacao, partindo do &mbito nacional para o municipal, e que s&o discutidas
questes de tempo-espaco, avaliacdo, metodologias, contetdo, gestdo e formacdo de
professores.

O pano de fundo desse panorama é atender aos desafios postos pelas
orientacdes e normas vigentes e buscou-se olhar a escola e suas necessidades de perto,
seus sujeitos, suas complexidades e rotinas e fazer as indagacdes sobre suas condigdes
concretas, sua histdria, seu retorno e sua organizacao interna. Torna-se fundamental, com
essa discussdo, permitir que todos os envolvidos se questionem e busquem novas
possibilidades sobre curriculo: O que é? Para que serve? A quem se destina? Como se
constroi? Como se implementa? E a partir destas respostas, construir uma educacdo de
qualidade no municipio de Vidal Ramos.

3. CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE VIDAL RAMOS

3.1 HISTORICO

Seus primeiros colonizadores, descendentes de alemaes e italianos, chegaram
a regido das cabeceiras do Rio Itajai-Mirim por volta de 1919, atraidos pelas terras ferteis
e abundantes em caca e pesca, quando Vidal Ramos ainda fazia parte do municipio de
Brusque.

A partir de 1930 foi elevado a condicdo de distrito de Brusque, designado
Distrito Adolfo Konder. Em 1957 conquistou sua emancipacéo politica, desmembrando-
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se de Brusque, com a designacdo de municipio de Vidal Ramos. O nome lhe foi imposto
como condicao de emancipacdo e homenageia um membro de um cla de latifundiarios da
regido de Lages, que dominou a cena politica do estado de Santa Catarina, até os anos de
1970.

O homenageado nao teve qualquer vinculo com a comunidade que se formou
ao longo do Itajai-Mirim, sendo a denominacdo do municipio apenas mais um exemplo
da imposicdo de oligarquias da capital do estado na definicdo de topdnimos, que, na
escolha dos nomes, ignoravam aqueles que a comunidade consagrara e impunham nomes
para homenagear seus membros ou expressdes indigenas, sem qualquer referéncia local.
Este procedimento se inseriu no amplo movimento de supressao das expressoes culturais
das comunidades de descendentes de imigrantes alemaes, italianos e poloneses que foi
posto em pratica em todos os estados do sul do Brasil a partir da ditadura de Getulio
Vargas.

Por esta razdo, muitas vezes ja surgiram grupos reivindicando a mudanca do
nome do municipio, tendo-se, em meados da década de noventa, cogitado a convocagao
de plebiscito para este fim.

De seu territério desmembrou-se, em 1961, o municipio de Presidente Nereu.
O municipio, ao longo da década de 90, teve seu territorio diminuido ainda mais pela
cessdo de areas aos municipios de Botuvera e Imbuia.

3.2 ASPECTOSGEOGRAFICOS

Vidal Ramos é um municipio do estado de Santa Catarina, localizado na
latitude 27°23'31" sul e na longitude 49°21'21" oeste, estando a uma altitude de 370
metros acima do nivel do mar, o que incrementa o clima temperado, com temperatura
média entre 16°C e 27°C.

O municipio fica localizado na Microrregido do Alto Vale do Itajai, conhecida
como regido turistica do Vale Europeu, possui uma area geogréaficas de 342.887 kmz,
tendo como municipios limitrofes Imbuia, Ituporanga, Presidente Nereu, Botuvera, Nova
Trento e Leoberto Leal.

O municipio de Vidal Ramos esta a aproximadamente 190 km de
Florian6polis. E considerado o Berco do Rio Itajai Mirim. Lugar de preservagio da
cultura e de varias etnias, possuindo um formoso patriménio arquiteténico de estimado
valor historico.

Segundo dados do IBGE, em 2.010 a populacdo do municipio totalizava
6.290 habitantes, destes 4.498 na zona rural e 1.792 em zona urbana. A estimativa para
2.014 era de 6.372 habitantes. A densidade demogréafica é de 18,34 hab/ km?).
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POPULAGAO DE VIDAL RAMOS

HERural
HUrbana

Fonte: IBGE: Censo Demogréfico 2010

A estrutura etéria de uma populagdo habitualmente é dividida em trés faixas:
0s jovens que compreendem do nascimento aos 19 anos; os adultos, dos 20 anos até 59
anos; e os idosos, dos 60 em diante. Segundo esta organizagdo, a populacdo de Vidal

Ramos, em 2010 era o seguinte:

POPULACAO POR FAIXA ETARIA

JOVENS

2.047

ADULTOS

3.477

IDOSOS

675

4. AHISTORIA DA EDUCACAO NO MUNICIPIO

Por volta de 1.919 instalaram-se no municipio de Vidal Ramos, 0s primeiros
colonizadores, vindos do Vale do Capivari (Sul do estado de Santa Catarina).
Descendentes de alemaes, ja valorizavam a cultura escrita e sabiam que determinados
conhecimentos como, ler, escrever e calcular eram de fundamental importancia para a
integracdo do individuo na sociedade. Os pais queriam que seus filhos tivessem acesso a
esses conhecimentos basicos para participarem da sociedade com destaque.

Por volta de 1.928 os pais cientes da necessidade de que seus filhos
aprendessem a ler e a escrever, contrataram as suas expensas um professor, o Senhor
Rodolfo Finck, para ministrar aulas. O professor lecionava em alemé&o, por ser na sua
maioria familias dessa origem e tinham como local a prépria casa dos alunos.
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Nesse mesmo ano foi construida a primeira escola, feita em mutirdo pelas
familias da comunidade, com madeira retirada da floresta e serrada a braco. Esta escola
em algum tempo continuou sendo mantida pelos pais e comunidade, sem vinculo com
instituicdes politicas. Ensinava-se a ler, escrever, calcular, cantar e ler partituras.

Em 1.929, a escola foi oficializada como escola publica e passou a chamar-
se “Escola Publica Alto Itajai Mirim” tendo como unidade mantenedora a prefeitura de
Brusque, sendo que Vidal Ramos, naquela época pertencia aquele municipio. Com a
municipalizacdo da escola, continuou como professor o senhor Rofolfo Finck, que
lecionou até o ano de 1.934. Apds a municipalizacdo as aulas passaram a ser ministradas
em portugués.

A Era Vargas (1.930-1.945) por seu carater urbano, demonstrava-se
preocupada essencialmente com a formacdo de uma sociedade ligada as atividades da
cidade (comércio e industria). A maior preocupacdo de Vargas nesse periodo era a
educacéo tecnicista. A educacdo foi marcada por excesso de centralizagdo que visava
acentuar a unidade educacional. O formalismo era tdo grande que o departamento
orientava até a pauta de reuniGes pedagdgicas, para evitar que as ordens do governo
fossem contrariadas.

Em Santa Catarina entre 1.935 e 1.950, teve a chamada “Santissima Trindade
da Educag¢do”, onde o poder de mando estava a cargo de trés inspetores escolares: Luiz
Trindade, Jodo dos Santos e Elpidio Barbosa, mas Nereu Ramos, interventor federal de
Santa Catarina, ndo era muito simpatico ao poder de mando da Santissima Trindade, por
isso em 1.938 trouxe um paulista para reformara educacéo catarinense. Esse cargo coube
a Sebastido de Oliveira Rocha que ndo se preocupou com a educacdo de qualidade e sim
com o indice de aprovacéo, ficando conhecido este periodo como o0 “passa, passa gaviao”.

A Escola Publica Alto Itajai Mirim durante estes anos andou de acordo com
a vontade dos governos da época, que por sua vez usavam e manipulavam a sociedade
com suas normas rigidas e com poucos objetivos educacionais.

No inicio, escrevia-se em lousa, com giz de pedrinha. Com o aparecimento
de cadernos no comércio local, iniciou-se a pratica do uso do caderno, mas com muita
economia. Escrevia-se com pena, uma espécie de caneta que era mergulhada em um vidro
com tinta azul, chamado tinteiro. Os alunos com suas méozinhas grossas e calejadas pelo
trabalho, sem coordenagdo motora fina, muitas vezes deixavam a tinta cair da pena sobre
0 caderno ou até virar o tinteiro sobre o material escolar. Era muito dificil escrever com
as penas. Muitos alunos ndo conseguiam.

Os professores eram muito rigorosos e ninguém discordava deles, mesmo
quando errados. Os castigos eram aplicados por qualquer motivo: por ndo conseguir
escrever, por derramar a tinta sobre o material, por ndo saber ler, por ter a letra feia, por
ndo saber a tabuada, por indisciplina, etc. Por esses motivos os alunos apanhavam nas
maos, nas nadegas, em qualquer parte do corpo, levavam puxdes de orelha e de cabelo e
até beliscdes. Os castigos eram: ficar uma semana sem recreio, ajoelhar-se com um livro
na cabeca e em cima de gréos de milho, ajoelhar-se na porta da sala, para que as pessoas
gue passassem na estrada vissem os alunos que estavam sendo castigados. Tudo isso com
a autorizacédo dos pais.

As avaliacOes eram feitas somente através de provas, mais conhecidas na
época por exercicios. Havia, no entanto, as avaliacdes de final de ano, quando vinha um
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professor de outra escola, designado pelo inspetor, para aplicar as provas que iam decidir
a aprovagao ou a reprovagéo do aluno.

Na época ndo havia a lei do uniforme e os alunos usavam na escola a mesma
roupa que usavam no trabalho da roca.

Era dificil um aluno chegar ao 3° ano de escolaridade, pois precisaram deixar
de estudar para trabalhar na lavoura com os pais. Os alunos faltavam as aulas para
ajudarem seus pais no trabalho na roca, em dias de chuva, por motivo de doenca (causada
principalmente por verminose) e também pela falta de pontes sobre rios e corregos na
época das cheias.

No periodo de redemocratizacdo da vida nacional (1.946-1.964),
desenvolveram-se varios movimentos populares em defesa da educacédo; erradicacdo do
analfabetismo, educacdo de adultos, educacdo rural, merenda escolar, material de ensino.

No final da década de cinquenta e inicio de sessenta, o debate sobre melhorias
na educacdo intensificou-se. O sucesso alcancado pelo método Paulo Freire despertou a
atencdo do presidente Jodo Goulart, que tentou expandi-lo para todo o territério nacional.
O golpe de 64 interrompeu esse projeto.

Em 1.961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
4.024 que levou 13 anos para ser aprovada, adequou a educacgdo ao autoritarismo da
época.

O Golpe Militar de 1.964 determina mudancas na lei da educacéo, porque 0
modelo nacionalista foi derrotado e o imperialismo norte-americano vencedor, assim, a
educacdo deveria atender a um novo mercado de trabalho e a realidade politica ideoldgica
vivida no pais.

Nos anos sessenta aconteceram também varias mudancas em Santa Catarina.
Foi criada a Secretaria de Ensino e instalado o Conselho Estadual de Educacdo. Em 1.969,
entrou em vigor o primeiro Plano Estadual de Educacdo e os inspetores escolares foram
transformados em Coordenadores Locais de Educacdo. Santa Catarina foi marcada por
uma grande vontade de modernizacdo para adequa-las ao modo de producdo capitalista,
que culminou com a Lei 5.692/71 trazendo em seu conteldo a escolatecnicista.

Em 1.982 a Lei n° 7.044, com o fim do Regime Militar em 1985, pode-se
respirar a liberdade politica, mas a situacdo econdmica deteriorou-se, estendendo seus
reflexos a area educacional. A qualidade do ensino foi profundamente afetada e os indices
de evasdo e repeténcia tronaram-se alarmantes.

A primeira escola municipal a ser criada no municipio foi a Escola Municipal
de Coqueiral, no ano de 1.956. A partir desta data varias escolas foram criadas trazendo
um total de 13 unidades.

No ano de 1.992, as escolas multisseriadas passaram a ser administradas pela
Rede Municipal de Ensino.

Em 1.994 foi criada a Escola Municipal de musica Evaldo Boing, sob a
direcdo da professora Isabel Regina Lyra Finck, e com um grupo de professores, passaram
a dar atendimento a criancas, jovens e adultos da comunidade com interesse em aprender
musica e tocar algum instrumento.

Com a Lei 9394/96 veio a motivacdo de melhorar a educacdo do municipio,
num trabalho de parceria entre governo Estadual/Municipal/ Comunidade, foi criada a
Nucleacdo de Escola de Ensino Fundamental de Vidal Ramos. Em 1.997, iniciou-se a
primeira experiéncia com as Escolas Rio Bonito, Thiemen e Aguas Frias.

15



Ao final de 1.999 e inicio de 2.000, por decreto do prefeito Anito Detzel,
juntamente com a camara de vereadores desse periodo, e 0 secretario de departamento,
foi criada a Escola Municipal Padre Heriberto Hartmann, pela Lei n°® 1.296/99, que passou
a ser mantida pela Prefeitura Municipal de Vidal Ramos. Essa escola incorporou os alunos
das comunidades de Santa Luiza, Baixo Molungu, Centro e Riozinho.

Em 2.002 foi nucleada a Escola Municipal Germano Schaefer, comportando
alunos da Escola Municipal Blinck, Escola Municipal de Rio dos Bugres e Escola
Municipal Barra da Piava.

A partir de 2.002 algumas escolas de pequeno porte foram extintas e seus
alunos absorvidos por escolas maiores como: os alunos da Escola Municipal Coqueiral,
passaram a frequentar a Escola Municipal Francisco Feifareck Junior. Os estudantes da
Escola Municipal Santa Luiza foram absorvidos pela Escola Municipal Padre Heriberto
Hartmann. A Escola de Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink acolheu os alunos
das Escolas Municipais de Cinema e Rio Fortuna.

No ano de 2.007 a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Vidal Ramos,
passou a fazer parte da avaliacdo do MEC, sendo que nesse mesmo ano a rede municipal
ficou em primeiro lugar no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) na
regido do Alto Vale, com média de 5,8 sendo premiada pela AMAVI. Também no ano de
2.7 aRede Municipal de Ensino adotou o Ensino Fundamental de nove anos, aceitando
no 1° ano alunos com seis anos de idade.

Em 2.008 a Escola Municipal Germano Schaefer € contemplada com um
prédio novo a Rua Santo Tabarelli, incluindo a escola, a creche e a APAE, pela empresa
Votorantim, em troca do espaco ocupado pela fabrica na localidade de Salseiro. A partir
de 2.009 a Escola Municipal Germano Schaefer deixa de funcionar em periodo integral
por varios motivos apresentados pela administracdo municipal, sendo a principal a
contencao de despesas.

Em 2.010 foram introduzidas na Rede Municipal de Ensino, aulas de danca
para todas as criangas e adolescentes que quisessem participar, tendo como professoras
Diana Beppler e Gisele Schmit. Ainda na parte cultural, aconteceu uma parceria com o
SESC onde o municipio teve a oportunidade de receber varias apresentacdes culturais.

Neste mesmo ano de 2.010, também foi criado um Ndcleo de Educagéo
Infantil na Escola de Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink, sendo que a sala foi
construida em parceria entre os municipios de Vidal Ramos e Leoberto Leal, dando
atendimento as criangas destes municipios.

Em 2.011 deixou de existir a Escola Municipal de Invernada, sendo os alunos
absorvidos pela Escola Municipal Germano Schaefer, permanecendo na comunidade de
Invernada somente a Educacdo Infantil até o ano de 2.012, a partir de entdo os alunos
dessa etapa de ensino, também foram absorvidos pela Escola Municipal Germano
Schaefer.

No ano de 2.013, através de decreto municipal foi extinta a Escola Municipal
Rio Fortuna, sendo os alunos absorvidos pelo Nucleo de Educacdo Infantil na Escola de
Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink.

Neste mesmo ano de 2013, também atraves de decreto municipal, foi criado
0 Centro de Educacdo Infantil Maria Ramos Will, situado na Rua Santo Tabarelli,
possibilitando a Escola Municipal Germano Schaefer, atender apenas os alunos do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano).
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No ano de 2.014, em parceria com 0 MEC, foi construida, uma nova unidade

educacional na comunidade da Fazenda Rio Bonito.

5. CONTEXTO SOCIOCULTURAL DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO!

ESCOLARIDADE DAS MAES

200 190
180
» 160
< 140
E 120
89
g 100 /8 66
2 80 - 57
S 60 - 48
E 40
2 40 - 29
2 ] i m
O _
) ) o o o <&
' Q}\e’ . Q}\Q’ \Q}" \Q}O e Q\Q‘}' be@ Q}’b
& =) q.;, ) ({\‘Q @Q O(QQ 0((\ %b 0(\6
& & ¢ 9 o Q
’?*/(b ‘b/’b 0(' & P & -7 &
Y “ & &© & & Q© o8
¥ & SR & NG
é‘(\o & & 0:.;3
<(,(\ Q/(\c:,\ (-/0 \){\c}
ETAPAS DE ENSINO
ESCOLARIDADES DOS PAIS
180 159
160
w 140 | 132
= 120
w
a 100
o
Q 30
55
S 60 43 45
fus ) 28
o I l - l:
. N -
0 |
o <&
o & <O NS 2 Q’}O C’P 2
& & & N & & F &
W & & & o o @ &
RS 2 & 2 o \00 & ‘\-\(\ ‘0""% e"’Q
\&'@6\ & \39"’( & ? &
<O oé\ o’ S
& &t » S
<« & ¢ o

ETAPAS DE ENSINO

! Pesquisa realizada em maio de 2019

17
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FINALIDADE DO USO DA INTERNET NAS FAMILIAS

450 423
400
345
2 350
\i
S 300
£
w250 225
=)
% 200
S 150
2
100 67 70
. B
0
Pesquisa/estudo Trabalho Redes sociais Outros Ndo responderam
(facebook,
whatsapp,
instagram...) Cada familia pdde optar por
USOS DA INTERNET uma ou mais alternativas
NUMERO DE FAMILIAS QUE POSSUEM
COMPUTADOR/NOTEBOOK CONECTADO A
INTERNET
350
300 A
2 250 -
\i
=
< 200
wl
=)
g 150 -+
3
2 100 -
50 -
0 - __

Ndo responderam

20




NUMERO DE FAMILIAS

350

300

250

200

150

100

50

A RESPEITO DOS RECURSOS ARRECADADOS ATRAVESDA
CONTRIBUICAO ESPONTANEA E OU RIFA, AS FAMILIAS
CONSIDERAM PRIORIDADE DE INVESTIMENTO

323
154
29 41
24 23 -
Livros de Jogos Brinquedos  Guloseimas Outros Nao
literatura responderam

OPGOES DE INVESTIMENTO

Posicionamento das familias a respeito das atividades desenvolvidas nas
instituicdes escolares:

NUMERO DE FAMILIAS

600

500

400

300

200

100

PASCOA

507

52

. IS

38

B

N&o deveria ser trabalhado

Deve ser trabalhado N3o responderam
OPINIAO

21




FESTA JUNINA
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6. ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental € um dos niveis da Educacdo Basica obrigatorio e
gratuito (nas escolas publicas) do Brasil.

O objetivo do Ensino Fundamental é a formac&o bésica do cidaddo. Para isso,
segundo o artigo 32° da LDB, € necessario:

I O desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il A compreensédo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

Il O desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV O fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

A legislagéo educacional brasileira, em se tratando do Ensino Fundamental
teve a seguinte trajetoria: com a Lei n° 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de
escolaridade obrigatoria; com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970, estendeu-
se para seis anos o tempo do ensino obrigatério; a Lei n°® 5.692/1971 determinou a
extensdo da obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei n°® 9.394/1996 sinalizou para um
ensino obrigatdrio de nove anos de duracao, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que, por
sua vez, tornou-se meta da educacdo nacional pela Lei n°® 10.172/2001, que aprovou o0
Plano Nacional de Educagdo (PNE). Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei
n°11.274, institui o Ensino Fundamental de nove anos de duracdo, estabelecendo como
prazo para implementacdo da Lei pelos sistemas de ensino, o ano de 2010.

O municipio de Vidal Ramos se adequou a legislagdo e oferece ensino
fundamental segundo os principios da lei vigente. Em 2013 o Conselho Municipal de
educacdo sanciona a Resolucao de N° 002/2013 legalizando assim o ensino fundamental
anos iniciais com duracdo de 5 anos em sua rede de ensino.

O curriculo para o Ensino Fundamental Brasileiro tem uma base nacional
comum curricular que deve ser complementada por cada sistema de ensino, de acordo
com as caracteristicas regionais e sociais, desde que obedecam as seguintes diretrizes:

I - A difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;
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Il - Consideracdo das condi¢bes de
escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - Orientag&o para o trabalho;

IV - Promocéo do desporto educacional e apoio
as préaticas desportivas nao-formais. (ART. 27°,
LDB 9394/96)

A responsabilidade pela matricula das criancas, obrigatoriamente aos 6 anos
de idade, é dos pais. E dever da escola, tornar publico o periodo de matricula.

Além da LDB, o Ensino Fundamental é regrado por outros documentos, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o Plano Nacional de
Educacdo (Lei n° 10.172/2001), os pareceres e resolucbes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e as legislacdes de cada sistema de ensino.

De acordo com o Ministério da Educacdo a ampliacdo do ensino fundamental
para nove anos de duracéo, considera a universalizagdo do acesso a essa etapa de ensino,
e ainda, a necessidade de o Brasil aumentar a duragdo da escolaridade obrigatoria.

Assegurando desta forma, a todas as criangas um tempo mais longo no
convivio escolar, mais oportunidades de aprendizagens no periodo de escolarizacdo
obrigatdria, acreditando que ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas
prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade. A intencdo é fazer com
que aos seis anos de idade a crianca esteja no primeiro ano do ensino fundamental e
termine esta etapa de escolarizagdo aos 14 anos.

Sabe-se que a aprendizagem ndo depende apenas do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse tempo: a associagdo
de ambos pode contribuir significativamente para que os estudantes aprendam mais e de
maneira mais prazerosa. Para a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional,
sdo necessarias condicBes pedagogicas, administrativas, financeiras, materiais e de
recursos humanos, bem como acompanhamento e avaliacdo em todos os niveis da gestdo
educacional.

Nesse sentido o municipio de Vidal Ramos, buscando atender as expectativas
acima citadas, procura desenvolver acGes que possam favorecer a efetivagdo dessas
expectativas no contexto educacional. Para tanto reelaborou coletivamente, suas
Diretrizes Curriculares Municipais para 0s Anos Iniciais nos anos de 2019 e 2020 em
Consonancia com o Curriculo Base do Territorio Catarinense e a Base Nacional Comum
Curricular.

O poder publico juntamente com a comunidade, compromete-se com 0
acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo, de modo que as criangas possam
progredir na sua vida escolar, proporcionando-lhes as condigdes necessarias para atender
seus interesses e necessidades que sdo peculiares nesta faixa etaria, visando desenvolver
ao maximo suas capacidades e potencialidades.

A grade curricular do ensino de nove anos tem por objetivo contemplar as
seguintes areas do conhecimento e carga horaria:
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Quadro de aulas nos Anos Iniciais

5 aulas de lingua portuguesa

5 aulas de matematica

3 aulas de ciéncias Professor Regente

2 aulas de historia

2 aulas de geografia

3 aulas de educagdo fisica : Professor especifico de area
2 aulas de lingua inglesa Professor especifico de area

2 aulas de arte
1 aula de ensino religioso Pedagogo

O ensino fundamental é ministrado no periodo diurno, com carga horaria
minima anual de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, se houver. A duracao da
hora/aula sera de 45 minutos, distribuidas em 5 aulas diérias, totalizando 4 horaspor dia.

Em 2008 foi sancionada a Lei do Piso 11.738/2008, que em seu artigo  2°,
paragrafo 4, estabelece que a composicao da jornada de trabalho deve limitar-se a 2/3 da
carga horéria para atividades de interacdo com os educandos, ou seja, atividade didatica
realizada diretamente em sala de aula, reservando-se 1/3 para atividades extraclasse,
destinada para estudos, planejamento e avaliacdo. O municipio de Vidal Ramos passou a
cumprir a legislacdo no ano de 2020. Desta forma, o professor regente da turma ird
ministrar as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia. As disciplinas de Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira continuardo sendo
ministradas por professores especificos da area, e outro professor, atualmente pedagogo,
ird ministrar as disciplinas de Arte e Ensino Religioso.

Desta forma todos os professores terdo reservados um periodo de 1/3 de sua
carga horaria para as atividades pedagdgicas, como preparacdo das aulas e correcédo de
atividades, registro e avaliagcOes, a fim de que néo utilize seu tempo de descanso para
essas atividades.

A Hora Atividade devera ser cumprida na escola, que ira adequar um espaco,
dentro do possivel, para que o professor tenha condi¢des de desenvolver suas atividades.
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7. TENDENCIA PEDAGOGICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO

A Rede Municipal de ensino é pautada na Teoria Pedagogica Historico
Cultural, baseada na psicologia do desenvolvimento humano, como norteadora da pratica
pedagdgica. Esta concepcdo articula educacdo e sociedade onde o ponto de partida do
ensino € a pratica social entre professores e alunos, que apresentam diferentes niveis de
conhecimento e experiéncia nessa interacdo. O metodo desta teoria € dialético e se pauta
na problematizacdo que tem como objetivo identificar as questdes que precisam ser
resolvidas dentro da prética social, e quais conhecimentos sdo necessarios dominar para
resolugéo dos problemas sociais.

O principio desta abordagem, é que a aprendizagem acontece a partir das
relacBes com o outro, ou seja, 0 conhecimento é construido nas interacGes que o sujeito
estabelece com seu meio sociocultural.

Vygotsky é considerado o idealizador da abordagem Histérico Cultural,
estudando e pesquisando sobre o desenvolvimento e interacdes sociais. Ele pesquisou a
relacdo entre sujeito e 0 mundo no seu desenvolvimento sociocultural através de niveis
de desenvolvimento: real (o que o sujeito faz sozinho, sem ajuda dos demais) e potencial
(que o sujeito precisa de ajuda de uma pessoa mais experiente). J& a

“Zona de desenvolvimento proximal (...) € distdncia entre um nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacio de um adulto com companheiro mais capazes.”
(VYGOTSKY, 2007, p. 112).

Ou seja, é na etapa de desenvolvimento proximal que ocorrem as intervengoes
pedagogicas. O esquema abaixo nos ajuda a compreender o processo de desenvolvimento
de Vygotsky:

Zona de

desenvolvimento proximal

Zona de desenvolvimento Distancia entre Zona de desenvolvimento
real potencial

Se resolve o problema de Se resolve o problema
forma individual Com ajuda

Fonte: http://blogdacarinedias.blogspot.com/2018/06/vygotsky-e-zona-de-desenvolvimento.html

A partir desta abordagem, no contexto escolar, o aluno € considerado um
sujeito critico, participativo, transformador e autbnomo. O professor é o mediador do
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conhecimento empirico e cientifico, significativo e contextualizado e a avaliacdo é o
momento de considerar as aprendizagens.

Contudo guando a crianga chega a escola, ela ndo é uma “folha em branco”,
ela ja possui conhecimento adquirido informalmente, na relagcdo com as pessoas que
fazem parte do seu universo social e cultural. E na escola que se inicia o processo de
educacéo formal, onde uma gama de conhecimentos deve ser aprendida pela crianga num
determinado espago e tempo. As interag0es que acontecem, principalmente entre
professor e aluno visam um objetivo maior que € promover o conhecimento ligado a
determinados conteddos. Nessa construgdo com o novo aprendizado, colaborando, dando
pistas, o professor interfere no desenvolvimento proximal, contribuindo com processos
de elaboracdo e desenvolvimento que ndo aconteceriam espontaneamente.

8. ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA EESCRITA

Como sabemos, ensinar os alunos a ler e escrever € uma das principais tarefas
da escola. A leitura e a escrita s&o muito importantes para que as pessoas exercam seus
direitos, possam trabalhar e participar da sociedade com cidadania, se informar e aprender
coisas novas ao longo de toda a vida.

Na escola, as criancas precisam ter contato com diferentes textos, ouvir
histdrias, observar adultos lendo e escrevendo. Precisam participar de uma rotina de
trabalho variada e estimulante e, além disso, receber muito incentivo dos professores e da
familia para que, na idade adequada, aprendam a ler e escrever.

Para garantir que todos os alunos aprendam, a escola precisa ter uma proposta
pedagdgica com orientacOes claras para a alfabetizacdo inicial. Orientados por essa
proposta é que os professores planejam suas aulas, definindo que tipo de atividade sera
realizada para esta etapa. E muito importante também que os pais conhecam essa proposta
e recebam orientacGes sobre a melhor forma de acompanhar o aprendizado dos seus
filhos.

A leitura e a escrita sdo fundamentais para o aprendizado de todas as

disciplinas escolares. Por isso, em cada ano, o aluno precisa desenvolver mais e mais sua
capacidade de ler e escrever. A escola precisa estar atenta ao que os alunos devem
aprender em cada etapa, até a conclusdo do ensino fundamental. Dessa forma, todos os
professores podem coordenar seus esfor¢os para conseguir os melhores resultados. A
escola deve proporcionar reflexfes e usos de textos de diferentes géneros e tipologias,
isto facilitara a aprendizagem da leitura e escrita. Ouvir histérias, escrever diariamente,
tirar davidas, manusear livros, explorar escritas em rotulos, receitas, cartazes, gibis e livro
didatico, pensar sobre a escrita e habilidades para praticas necessarias na vida cotidiana.

Esse compromisso com a aprendizagem de todos os estudantes deve ser
assumido como uma das principais responsabilidades de todos, familia, professores,
gestores escolares e gestores educacionais.

Todas as criangas sdo capazes de aprender. Por isso, o professor precisa
organizar suas aulas e suas atividades pensando em todos os alunos, garantindo que todos
eles possam se desenvolver na leitura e na escrita.
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8.1 AMBIENTE ALFABETIZADOR

Segundo Teberosky (2003) é de especial importancia apresentar as criangas
o0s suportes de linguagem escrita, em particular os livros e, sobretudo, suportes que, nos
lares das criangas, nem sempre sdo frequentes. O uso cotidiano e sistematico de situacfes
de leitura e de escrita em seu universo cultural marca, desde o primeiro momento, as
exploragdes das criangas com relacdo a escrita e a leitura, e neste processo elas vao
criando sentidos e se tornando “naturalmente” usudrias da linguagem escrita. Esta
constatacdo levou Ferreiro a propor o que passou a denominar “ambiente alfabetizador”,
que visava levar para a sala de aula um ambiente semelhante ao que as criangas viviam
em seu cotidiano quando expostas a situacdes de leitura e de escrita.

Ferreiro defendia que, assim fazendo, o professor estaria contribuindo para o
processo de alfabetizacdo das criancas. E preciso transformar a sala de aula num ambiente
alfabetizador. O estimulo a leitura em sala de aula, em cantos ou areas de leitura, onde se
encontrem nao so livros bem editados e ilustrados, como qualquer tipo de material que
contenha escrita (jornais, revistas, dicionarios, folhetos, embalagens e rétulos comerciais,
receitas, embalagens de medicamentos, etc.).

A variedade de materiais € indispensavel em qualquer lugar onde se realize
uma acdo alfabetizadora (FERREIRO,1998). Fazer uso da biblioteca é fundamental, e
mais ainda, formar grupos menores para as criancas terem mais oportunidade de falar e
ler sdo atitudes essenciais que o professor deve ter. E preciso compartilhar com a turma
as caracteristicas dos personagens, comentar e fazer com que todos falem sobre a historia,
pedir aos pequenos para recordar o enredo, elaborar questdes e deixar que eles exponham
as duvidas. Dai a importancia do professor contador de histérias, a hora do conto é de
uma atividade divertida, o ato de contar histérias € muito importante em um processo
educacional. Através de historias podemos desenvolver aspectos, como imaginacao,
criatividade e senso critico, dando especial énfase aqueles relativos a ética e a questdo
dos valores.

De acordo com Teberosky (2003) — Acreditar que o aluno pode aprender é a
melhor atitude de um professor para chegar a um resultado positivo em termos de
alfabetizacdo.

O professor alfabetizador tem a responsabilidade de abrir as portas do
conhecimento as criangas que de alguma maneira ja tem a sua disposi¢do varias janelas
abertas. E preciso refletir sobre as diferentes alfabetizacdes que sdo vividas pelas criancas
em seu cotidiano, os saberes e as leituras produzidas nesses embates, para que,
reconhecidos e mobilizados dentro da escola, possam se tornar a base do processo de
apropriagéo da linguagem escrita. A leitura por sua vez, por meio dos exemploscontidos
nas historias, faz as criancas adquirem maior vivéncia.

Associar leitura e escrita, métodos e ambientes alfabetizadores aliados a
professor com uma escuta sensivel para a fala das criangas em processo de alfabetizacao
contribui para o sucesso na aquisicao da leitura e da escrita.
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8.2 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

“A alfabetizagdo ¢ a aquisi¢do do codigo da escrita e da leitura” (LOPES;
ABREU; MATTOS, 2010, pp. 10-11). A partir dessa frase, pode-se compreender que a
alfabetizacdo nada mais € do que o primeiro contato que a crianga tem com as letras, ou
seja, com os cadigos, os quais ela precisa aprender, a fim de que, em momento posterior
possa, enfim, chegar ao letramento, ou seja, & juncdo dos cédigos, o que permite a leitura
e a interpretacdo daquilo que eles efetivamente querem dizer.

De acordo com a teoria de Jean Piaget, o desenvolvimento intelectual possui
dois componentes: o cognitivo e o afetivo. Ou seja, paralelo ao desenvolvimento
cognitivo esta o desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos, interesses, desejos,
tendéncias, valores e emoc6es em geral. O afeto deve estar presente na relagéo entre
professor, alunos e aprendizagens.

Salientando a alfabetizacdo no processo de ensino-aprendizagem, ¢é
importante destacar as ideias que sustentam os estudos de Piaget. Baseados nas
investigacOes sobre psicogénese da linguagem escrita, pode-se resumir do seguinte modo:

1) A crianga ndo comegca a aprender a escrita apenas quando entra para escola;
desde que, em seu meio, ela entra em contato com a linguagem escrita, comeca seu
processo de aprendizado.

2) Esse aprendizado ndo consiste numa simples imitacdo mecanica da escrita
utilizada por adultos, mas numa busca de compreender o0 que € a escrita e como funciona;
é por essa razdo que se diz que se trata de um aprendizado de natureza conceitual.

3) Na busca de compreensao da escrita, a crianca faz perguntas e da respostas
a essas perguntas por meio de hipdteses baseadas na analise da linguagem escrita, na
experimentacdo de modos de ler e de escrever, no contato ou na intervencédo direta de
adultos.

4) As hipoteses feitas pela crianca se manifestam muitas vezes em suas
tentativas de escrita (muitas vezes chamadas de escritas “espontaneas’) e, por isso, nao
sdo “erros”, no sentido usual do termo, mas sim a expressao das respostas ou hipoteses
que a crianca elabora.

5) O desenvolvimento das hipdteses envolve construgbes progressivas, por
meio das quais a crianga amplia seu conhecimento sobre a escrita com base na
reelaboragédo de hipdteses. Cabe ressaltar que a alfabetizacéo se da por meio de diversas
técnicas, as quais cada educador adota como melhor forma de aprendizagem do aluno.
Neste sentido, Soares (1998) salienta que, em primeiro plano, a técnica a ser aplicada para
alfabetizar é a utilizacdo de grafia e reconhecimento das letras, entender a direcdo da
escrita, codificar, estabelecer relagdes entre sons e letras, de fonemas e grafemas. Assim,
a crianca percebera as unidades menores que compdem o sistema da escrita, quais sejam:
palavras, silabas e letras.

Diante das observagdes, importante salientar que a alfabetizacao € o primeiro
contato da crianga com as letras, logo, € um processo de relevancia. No entanto, conhecer
as letras, as silabas e as palavras, ndo significa que o individuo estd pronto para
interpretar, posto que é outro passo fundamental para o desenvolvimento escolar da
crianca. Neste sentido, dada a diferenciacdo entre as duas questdes, pode-se afirmar que
elas se complementam e, se aplicadas de forma responsavel, por meio de métodos
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eficazes, auxiliardo na formacdo de um individuo, ndo somente pronto para ler e
compreender os textos, mas para ler e interpretar as suas entrelinhas.

8.3 NIVEIS DE ESCRITA NA ALFABETIZACAO

Emilia Ferreiro é uma das maiores influéncias brasileiras para educadores e
toda comunidade escolar quando se trata de niveis de alfabetizagéo.

Segundo Emilia, a constru¢do do conhecimento da leitura e da escrita tem
uma logica individual, embora aberta a interagdo social, na escola ou fora dela.

No processo, a crianga passa por etapas, com avangos e recuos, até se apossar
do cadigo linguistico e domina-lo.

De acordo com a teoria da Psicogénese da lingua e da escrita, toda crianca
passa por quatro fases até que esteja alfabetizada. S&o elas:

Pré-Silabico

Neste primeiro nivel, a criangca comeca perceber que a escrita representa
aquilo que é falado. Ela tenta se aventurar pela escrita e por meio da reproducdo de
rabiscos e desenhos. Ainda ndo consegue relacionar as letras, com os sons da lingua
falada.

Silabico

Nesse nivel a crianga comeca a perceber a correspondéncia entre as letras
daquilo que é falado. Interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada
uma, cada silaba representa uma letra.

Silabico-Alfabético

Comeca a compreender que as silabas possuem mais que uma letra (fard a
transicdo de ora utilizar uma letra para cada silaba, ora reconhecer os demais fonemas das
palavras e passar a emprega-los). Mistura a I6gica da fase anterior com a identificacéo de
algumas silabas.

Alfabético

Ultima hipGtese relacionada a alfabetizaco. Ja consegue reproduzir
adequadamente todos os fonemas de uma palavra, caracterizando a escrita convencional.
Domina, enfim, o valor das letras e silabas.

Abaixo segue uma tabela apresenta a evolugdo da escrita dos alunos, e fica
facil acompanha-los neste processo. As informagdes apresentadas a seguir sdo parametros
que ajudam a compreender as hipoteses das criangas sobre o sistema de escrita e assim
poder planejar e intervir intencionalmente para que avancem. As criangas sdo complexas,
é preciso investigar, usar diferentes estratégias para conhecé-las.
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EXEMPLOS:

5 5 BRIGADEIRO
NIVEL DE ESCRITA CARACTERIZACAO PIPOCA
SUCO
BIS
. S Predominio de rabiscos e pseudo-letras. A utilizagdo de
Grafismo Primitivo grafias convencionais é o objetivo da crianca. F\A'/\,
ARMSMOHAOHUFG
Escrita sem controle de A crianca escreve ocupando toda a largura da folha ou RUILMNFOJLIGBAR
quantidade do espaco destinado a escrita LMARMSMOHFBHT
AORJLNKDLMHNDO
A
Escrita Unigréfica A crianca utiliza somente uma letra para representar a L
palavra F
C
ALNI
N A mesma série de letras numa mesma ordem serve para ALNI
o Escrita Fixa . . oy . U
o diferenciar nomes. Predominio de grafias convencionais. ALNI
o ALNI
5 . . Algumas letras aparecem na mesma ordem e lugar SAMT
%) Quantidade variavel . - . ’ AMT
. P . outras letras de forma diferente. Varia a quantidade de
qr Repertorio Fixo/parcial | AMTSA
& etras para cada palavra. SAT
o
. Quantidade constante para todas as escritas. Porém, usa- HRUM
Quantidade constante . o Sl ' ASGK
L - se o recurso da diferenciacdo qualitativa: as letras
Repertorio Variavel ONBJ
mudam ou muda a ordem das letras.
CFTV
RAMON
Quantidade variavel Expressam maxima diferenciacdo controlada para ABEAMF
Repertorio variado diferenciar uma escrita de outra. GEPFA
OSDL
Qua_n’tldgde € repertorio Variedade na quantidade e no repertério de letras. A IMSABRO
variaveis. Presenca de . - IBRNSA
N crianga preocupa-se em utilizar letras que correspondem
valor sonoro inicio e/ou 20 som inicial e/ou final URMTO
fim. ' INBOXIX
ROMT
Sem valor sonoro: a crianga escreve uma letra para representar a silaba sem se BUD
preocupar com o valor sonoro correspondente. AS
R
ITMO
Iniciando uma correspondéncia sonora: a crianga escreve uma letra para cada silaba e PQA
8 comeca a utilizar letras que correspondem ao som da silaba. RO
o Gl
< . . - -
= Com valor sonoro: a crianga escreve uma letra para cada silaba, utilizando letras que I'Al‘gi B E’,gﬁo
@ correspondem ao som da silaba. As vezes usa s6 vogais outras vezes consoantes e U0 - SC
vogais. IS - BI
Silabico em conflito ou hipotese falsa necessaria: momento de conflito cognitivo BHDULE
relacionado a quantidade minima de letras(BIS/ISIS) e a contradi¢do entre a IOKEC
interpretagdo silabica e as escritas alfabéticas que tem sempre mais letras. Acrescenta UOKU
letras e da a impressdo que regrediu para o pré-silabico. ISIS
o
8 Q BIHDRO
o i A crianca ora escreve uma letra para representar a silaba, ora escreve a silaba PIPOK
S 2 completa. Dificuldade é mais visivel nas silabas complexas. SUKO
= BIZ
<
A crianga ja compreende o sistema de escrita: produz escrita alfabética, mesmo ndo
o ~ e . BICADERO
o observando as convencdes ortogréficas da escrita.
5 A crianca ja compreende o sistema de escrita: produz escritas alfabéticas, observando
M ~ e . BIGADEIRO
< algumas convencdes ortogréficas da escrita.
LL
< A criancga jd compreende o sistema de escrita: produz escritas alfabéticas, sempre BRIGADEIRO

observando as convencdes ortograficas da escrita.
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Agrupamentos produtivos de escrita:
e As criancas de hipotese pré-silabica com as de hipétese silabica sem valor sonoro.
e Ascriangas de hipotese silabica sem valor com as de hipotese silabica com valor.
e As criancas de hipotese silabica com valor com as de hipdtese silabico-alfabética.

e Os alunos ja alfabéticos trabalham entre si.

8.4 OSESTAGIOS DE APRENDIZAGEM DE LEITURA

Ler é muito mais do que sair decifrando as letras no papel (ou na tela) e seguir
formando palavras, frases, paragrafos, textos. Ler implica entender o texto que esta diante
de nossos olhos. E, para que haja esse entendimento de forma satisfatoria, passamos por
algumas etapas. Quando falamos em leitura nos referimos ao ato de ler e também a
apreensdo do conteido de um texto escrito.

Ler ndo significa apenas decodificar as letras que compdem o texto, pois o
processo de leitura para ser completo exige que se apreenda o conteudo do texto, ou seja,
€ necessario captar, assimilar, compreender a mensagem do texto.

O processo de leitura é dividido em fases. Confira como e quando ocorre
cada uma dessas fases:

1) Estagio da decodificacdo. Nessa fase, o leitor estd preocupado em
decodificar os simbolos e letras que se apresentam. Por isso, ndo ha grandes preocupacdes
com o significado das palavras e frases. Corresponderia aos primeiros anos de
alfabetizacdo. Normalmente, é o aluno que consegue ler as palavras, porém, com
dificuldade e, ao final, ndo consegue construir sentidos acerca do que leu.

2) Estagio da compreenséo superficial. O aluno ja conhece com alguma
autonomia o codigo, porém, a sua leitura ainda é superficial, presa aos sentidos literais
mais basicos das palavras e dos textos. Ainda ndo tem maturidade nem experiéncia para
uma leitura mais proficiente.

3) Estagio das inferéncias. Quando o aluno chega a essa fase, é capaz de ler
com mais independéncia. Faz inferéncias, relaciona o texto lido a outros e ao contexto,
cria relagOes intertextuais, ou seja, tem um bom dominio do texto.

4) Estagio da leitura critica. O discente que 1é com autonomia, é capaz de
tecer relacOes entre os sentidos dos textos e outros com 0s quais tenha contato. Além
disso, consegue posicionar-se criticamente, dar opinides e até argumentar acerca do lido.
E o chamado leitor proficiente: aquele que conseguiu atingir o estagio de Letramento, é
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o nivel de formacéo ao qual o discente deve chegar ao final da sua formacéo basica, porém
ndo é a realidade que presenciamos no cotidiano profissional.

EXEMPLOS:

e O leitor iniciante (a partir dos 06/07 anos): Fase da aprendizagem da
leitura, na qual a crianga j& reconhece, com facilidade, os signos do alfabeto e reconhece
a formacdo das silabas simples e complexas. A imagem ainda deve predominar sobre o
texto (...).

e O leitor em processo (a partir dos 08/09 anos): Fase em que a crianca ja
domina com facilidade o mecanismo da leitura (...). Presenca das imagens em dialogo
com o texto.

e O leitor fluente (a partir dos 10/11 anos): Fase de consolidacdo do dominio
da leitura e da compreensédo do mundo expresso no livro. A presenca das imagens ja ndo
se faz necesséaria assim como a dos adultos. Ainda domina o maravilhoso, o méagico e o
fantéstico.

e O leitor critico (a partir dos 11/13 anos): Fase do total dominio da leitura,
da linguagem escrita; fase de desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico. O
convivio do leitor critico com o texto literario deve extrapolar a mera fruicdo de prazer
ou emocao e deve provocé-lo para penetrar no mecanismo da leitura.

As atividades de leitura devem estar presentes em toda a escolaridade, com
leituras diarias e conversas sobre as leituras, em que os alunos possam socializar suas
interpretacdes e estabelecer relagdes com outras leituras.

8.5 ASPECTOS CONSTITUTIVOS DA PROFICIENCIA
LEITORA

Trabalhar com leitura requer a abordagem de trés tipos fundamentais de
conteudo: as capacidades de leitura, os procedimentos de leitura e o comportamento
leitor. Na préatica de leitura, esses conteudos sdo mobilizados pelo leitor de maneira
articulada, concomitantemente. No entanto, nas atividades de ensino € preciso priorizar
cada um deles em atividades especificamente destinadas a sua abordagem, de modo a
otimizar seu aprendizado.

COMPORTAMENTO LEITOR

O comportamento leitor refere-se aqueles aspectos que dizem respeito a
relacdo do sujeito com outros leitores e os valores construidos em relagéo a leitura e ao
ato de ler.

A pesquisadora Delia Lerner caracteriza os comportamentos leitores como
sendo relativos a dimensdo social. Sdo exemplos desses aspectos:

e Socializar critérios de escolha e de apreciacao estética de leituras;
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e Ler trechos de textos de que gostou para colegas;

e Procurar materiais de leitura regularmente;

e Zelar por diferentes materiais de leitura;

e Frequentar bibliotecas (de classe ou ndo);

e Comentar com outros o que se esté lendo;

e Compartilhar a leitura com outros;

e Recomendar livros ou outras leituras que considera valiosas;

e Comparar 0 que se leu com outras obras do mesmo ou de outros autores;

e Contrastar informacdes provenientes de diferentes fontes sobre um tema
de interesse;

e Confrontar com outros leitores as interpretacdes geradas por uma leitura;

e Realizar a leitura de maneira a acompanhar um autor preferido;

e Atrever-se a ler textos dificeis, entre outros.

Para desenvolver nos alunos um comportamento leitor é necessario que o
professor represente este papel na aula, que ofereca aos alunos a oportunidade de
participarem de atos de leitura que ele prdprio esta realizando, que estabeleca com eles
uma relacdo de “leitor para leitor”.

E compartilhar com 0s outros um poema que 0 emocionou, uma noticia de
jornal que o surpreendeu, é comunicar a seus alunos certos tragos fundamentais do
comportamento leitor. O professor interpreta o papel de leitor.

E mostrar aos alunos de que maneira nds adultos utilizamos a leitura, mostrar
para que se |&, quais sdo os textos que atendem a certa necessidade ou interesse. E criar
muitas e variadas situacGes nas quais se 1€ varios tipos de texto.

Ao trabalhar com a leitura o professor deve garantir algumas condicdes que
auxiliardo no processo de construcdo de um comportamento leitor. Tais como:

e O professor explicita sempre 0os motivos pelos quais quer compartilhar o
texto com as criancas: porque trata de uma questdo interessante ou conta uma histéria
atrativa, porque é atual, porque esta relacionado com um tema que se esta trabalhando,
porque esta bem escrito, porque € original, porque é divertido, porque é surpreendente,
porque lhes ajudara a resolver um problema ou uma inquietagéo prévia do grupo.

e Evita escolher textos com informacdes banalizadas, inexatas, distorcidas,
supostamente escritos para um puablico infantil.

e Proporciona elementos contextuais que outorgam sentido a leitura e
favorecem a antecipacdo do que o texto diz.

e Comunica as criangas onde e como encontrou o texto, mostra-lhes o
portador; se € um livro, mostra a capa na qual 1€ os dados (titulo, autor, editora); se é um
jornal, faz referéncia a secdo na qual o texto aparece e a busca diante das criangas. Pode
dar informac6es complementares sobre o que vai ler; quando I&é um conto ou poema, Ié
também partes do prélogo do livro ou conta dados biograficos do autor; se I& uma noticia,
faz referéncia a outras noticias parecidas; se vai ler uma enciclopédia, pode investigar o
gue as criancas ja sabem sobre o tema.

e Coloca em jogo diante dos alunos seu préprio comportamento de leitor
“expert”: mostra-se interessado, surpreso, emocionado, entusiasmado ou divertido pelo
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texto escolhido. Depois de ler, pode voltar para ler algum paragrafo: o ndcleo da noticia,
a parte mais surpreendente da historia, o fragmento mais complexo do texto.

e Opinasobre o que leu, troca seus pontos de vista com 0s das criangas, quer
dizer, age como qualquer leitor.

e Em todos os casos, deixa que as criangas facam seus préprios comentarios.
N&o explica as palavras dificeis do texto, mas as ajuda a descobrirem seu significado a
partir do contexto.

e Conto: Lé com a intencdo de provocar emogdo, curiosidade, suspense ou
diversdo. N&o faz perguntas para saber se as criancas entenderam o texto. Comenta suas
impressdes como qualquer leitor. E com isto desencadeia uma animada conversa com as
criancas.

e Enciclopédia: Lé com a intencédo de buscar respostas. Recorre ao indice, 1€
os diferentes titulos e discute com as criangas em qual serd possivel encontrar a
informacao que procura.

e Poe a disposicdo os livros que leu. Quer que as criangas descubram o
prazer de ler.

Para que os alunos tenham um comportamento leitor é preciso que o professor
compreenda a funcdo da leitura em suas diferentes modalidades: leitura pelo professor,
leitura pelo aluno, leitura compartilhada, leitura para apresentar aos outros. Ler e apreciar
um texto, atribuir sentido a ele, reler, comentar, comparar com outras leituras, ouvir o que
dizem outras pessoas sobre 0 mesmo texto e ampliar seu olhar sdo ac¢6es que o professor
deve desenvolver com os alunos em diferentes faixas etarias.

A leitura deve ocorrer diariamente e, com isso, 0s professores mostram aos
alunos sua importancia. As criancas devem conhecer diversos géneros textuais, escritores
e suas obras, valorizar diferentes estilos e apreciar textos de qualidade, previamente
selecionados pelo professor, que compartilha com elas os critérios de sua escolha.

PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Os procedimentos de leitura sdo aqueles aspectos denominados por Rojo
(2002), como “um conjunto mais amplo de fazeres que envolvem as praticas de leitura”.
S&o exemplos de procedimentos, entre outros:

e Ler daesquerda para a direita e de cima para baixo;

e Folhear o livro da direita para a esquerda e de maneira sequencial;

e Usar caneta marca-texto para iluminar informacgdes relevantes numa
leitura de estudo ou de trabalho, por exemplo;

e Reler um fragmento anterior para verificar o que se compreendeu;

e Adequar a modalidade de leitura — exploratoria ou exaustiva, pausada ou
rapida, cuidadosa ou descompromissada... — aos propdsitos que se perseguem e ao texto
que se esta lendo.

Sé&o consideradas modalidades de leitura, as seguintes:
e Leitura integral (leitura sequenciada e extensiva de um texto);
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e Leitura tdpica (para identificar informac@es pontuais no texto, localizar
verbetes em um dicionério ou enciclopédia);

e Leitura de revisdo (para identificar/corrigir, num texto, determinadas
inadequacOes em relacdo a uma referéncia estabelecida);

e Leitura item a item (para realizar uma tarefa seguindo comandos que
pressupfem uma ordenagao necessaria);

e Leitura expressiva (realizada quando se Ié em voz alta um texto para uma
determinada audiéncia, procurando dar mais expressividade ao que se Ié: utilizacdo de
recursos adicionais para dramatizar, utilizar entonacdo que caracterize, por exemplo,
intencdes de personagens, vozes das mesmas, entre outros recursos).

Essas modalidades de leitura costumam corresponder as diferentes
finalidades ou propositos, como por exemplo:

e Ler para estudar;

e Ler para obter uma informacdo especifica;

e Ler para obter uma informagéo geral;

e Ler para seguir instrucdes (de montagem, de orientacdo geogréfica...);

e Ler para aprender;
Ler para revisar um texto;

e Ler para construir repertdrio — tematico ou de linguagem — para produzir
outros textos;

e Ler oralmente para apresentar um texto (numa conferéncia, num sarau,
num jornal, num radio);

e Ler para praticar a leitura em voz alta para uma situacao de leitura
dramatica, de gravacao de audio, de representacao...;

e Reler para verificar se houve compreensao;

e Ler por prazer estético.

HABILIDADES DE LEITURA

De acordo com Rojo (2004), séo capacidades de natureza cognitiva e
linguistico-discursiva, compreendendo aspectos perceptuais, praxicos, cognitivos,
afetivos, sociais, discursivos e linguisticos, assim como aspectos decorrentes da situagdo
e das finalidades de leitura, os quais sdo mobilizados pelos sujeitos no processo de
reconstrugéo dos sentidos de um texto. As habilidades de leitura podem ser agrupadas em
diferentes categorias, derivando, cada uma delas, das compreensoes de leitura que foram
sendo constituidas historicamente:

Capacidades relativas a aquisi¢do do sistema de escrita

Sdo as que se referem a compreensdo da natureza da escrita, como, por
exemplo: compreender diferencas entre escritas e outras formas gréaficas; conhecer o
alfabeto, compreender a natureza alfabética do sistema de escrita; ler, reconhecendo
globalmente palavras escritas; ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto,
desenvolvendo maior fluéncia e rapidez na leitura.
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Capacidades de compreensdo

Sdo aquelas relacionadas mais diretamente as estratégias cognitivas de
leitura: ativacdo de conhecimentos; antecipacdo de contetdo ou propriedades dos textos;
checagem de hipdteses; localiza¢do de informag@es; construcdo de informacdes a partir
de comparacao de trechos do texto; generalizacdo de informagdes (sintese de informaces
contidas no texto, realizada ap6s analise das mesmas, de modo a organizar conclusdes
gerais sobre fatos, fendmenos, situagdes, problemas, que sejam tema dos textos lidos);
producdo de inferéncias locais; producéo de inferéncias globais.

Capacidades de apreciacéo e réplica do leitor em relacdo ao texto

Sdo relacionadas aos aspectos discursivos implicados no ato de reconstrucéo
dos sentidos do texto. Algumas delas: recuperagdo do contexto de produgdo do texto;
definicdo das finalidades da atividade de leitura; definicdo das finalidades presumidas do
texto; percepcdo de relacbes de intertextualidade; percepcdo de relagdes de
interdiscursividade; percepcdo de outras linguagens; elaboracao de apreciacOes estéticas
ou afetivas; elaboracédo de apreciacOes relativas a valores éticos e/ou politicos.

De modo geral, as atividades de leitura devem estar presentes em todas as
salas de aula. Criar o habito de ler é importante para o desenvolvimento das criancas em
varios aspectos. Por si s6, a leitura aumenta a imaginagdo, desenvolve a capacidade
criativa, promove melhorias na habilidade linguistica, trabalha as emogdes das criancas e
as ajuda a aprimorarem suas habilidades comunicativas.

Q. A INTERDISCIPLINARIDADE DO BRINCAR

Estando matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental, os alunos ndo
deixam de ser criangas e necessitam de brincadeiras, apesar de muitos acreditarem que as
brincadeiras, jogos, e o brinquedo é papel apenas da educagdo infantil. As brincadeiras
tornam a sala de aula mais produtiva, as criancas acreditam ser mais valorizadas, com
maior rendimento escolar tanto no aprendizado quanto no convivio entre colegas.
Froebel, concebe brincar como atividade livre e espontanea, responsavel pelo
desenvolvimento fisico, moral cognitivo, e os brinquedos como objetos que subsidiam as
atividades infantis, entende também que a crianga necessita de orientacdo para seu
desenvolvimento. (FROEBEL apud SANTQOS, 2001, p.27).

Justifica-se a importancia desse tema entendendo que aprender devera
provocar sentimentos de grande prazer as criangas, pois em nenhum momento o
aprendizado lhes sugere ser entediante. Aprender é parte de sua vida, ou melhor dizendo,
é parte principal da sua vida.

Nesse sentido, é pertinente ressaltar que a ludicidade tem papel importante no
desenvolvimento cognitivo e social das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.
De acordo com Piaget (1962) € nessa fase que a crianca desenvolve com mais intensidade
a imaginacao e criatividade.
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A ludicidade, enquanto ferramenta pedagdgica pode ser utilizada de forma
multidisciplinar, no sentido de motivar e despertar o interesse das criancas para a
construcao do seu proprio conhecimento. Contudo, isso requer criatividade também por
parte dos professores.

Almeida (2003), aponta algumas dessas possibilidades multidisciplinares.
Em lingua portuguesa podera vim em forma de alguns jogos e brincadeiras como jogo da
memoria, parddias, poemas, cartazes com mausicas, piadas, 0 que é o que é. Em
matematica com jogos de tabuleiros, bingos, damas, dominds, esconde-esconde,
amarelinhas, pula corda, jogos de boliche construidos com garrafas PET, bolinhas de
gude. Em geografia e histdria construcdo de maquetes de diversos ambientes, atividades
mentais e de contacdo de historias, construcdo de fantoche e de personagens que
marcaram a historia. Em ciéncias a construcdo de avides, carros, barcos, robds,
experiéncias com tintas, fogo, peso, &gua, terra, mudancas de temperatura. Em educacéo
fisica podera se trabalhar as modalidades do atletismo, como também o futebol, o volei,
brincadeiras com bambolés, bolas. Em artes o teatro, as dangas, as manifestacOes
culturais, indigenas, quilombolas, diversas modalidades da mdsica entre outras.

A escola além de proporcionar aos alunos uma grande diversidade de
atividades ludicas, devem valorizar as brincadeiras e jogos que os alunos ja conhecem.
As atividades ludicas irdo estimular os conhecimentos ja existente dos alunos, além da
facilidade que o aluno tera para adquirir certo conhecimento, 0s jogos sao essenciais para
criar lacos de amizades, afeto, companheirismo, trabalho em equipe, solidariedade,
tolerancia e respeito, pois viver o lidico dentro da escola é uma forma de descoberta para
a 0 mundo. A facilitacdo que o ludico ir& trazer para os conteudos escolares parte
inicialmente do/a professor/a que utilizara a metodologia no momento adequado na busca
dos seus objetivos.

Vivenciar o ladico nos anos iniciais do ensino fundamental néo é tarefa facil,
pois para se trabalhar com jogos e brincadeiras no campo da educacdo é preciso fazer
com que as criangas se sintam atraidas pela brincadeira, para que, a partir dai, possam
chegar de fato a aprendizagem.

Compreendemos que o ludico é uma estratégia insubstituivel para ser usada
como estimulo na construcdo do conhecimento humano e na progressao das diferentes
habilidades operatorias, além disso, € uma importante ferramenta de progresso pessoal e
de alcance de objetivos institucionais. Friedman (1996, p. 41), considera que,

Os jogos ludicos permitem uma situacao educativa cooperativa e interacional,
ou seja, quando alguém esta jogando esta executando regras do jogo € a0 mesmo tempo,
desenvolvendo acOes de cooperacao e interagdo que estimulam a convivéncia em grupo.

Nesta perspectiva, 0s jogos ludicos se assentam em bases pedagogicas
porque envolvem 0s seguintes critérios: 0s novos signos linguisticos que se fazem nas
regras, a flexibilidade a partir de novas combinacdes de ideias e comportamentos, a
auséncia de pressdo no ambiente, ajuda na aprendizagem de nocGes e habilidades. Os
jogos ludicos oferecem condi¢des do educando vivenciar situa¢es-problemas, a partir do
desenvolvimento de jogos planejados e livres que permitam a crian¢a uma vivéncia no
tocante as experiéncias com a ldgica e o raciocinio e permitindo atividades fisicas e
mentais que favorecem a sociabilidade e estimulando as reacOes afetivas, cognitivas,
sociais, morais, culturais e linguisticas.
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10. PRATICA PEDAGOGICA E AVALIACAO

Por meio de uma acéo planejada e refletida do professor no dia a dia da sala
de aula, a escola realiza seu maior objetivo: fazer com que os alunos aprendam e adquiram
o0 desejo de aprender cada vez mais e com autonomia. Para atingir essa meta, € preciso
focar a préatica pedagogica no desenvolvimento dos alunos, o que significa observa-los de
perto, conhecé-los, compreender suas diferencas, demonstrar interesse por eles, conhecer
suas dificuldades e incentiva-los em suas potencialidades. Criancas, adolescentes, jovens
e adultos vivem num mundo cheio de informacéo, o que reforca a necessidade de planejar
as aulas com base em um conhecimento sobre o que eles ja sabem e o que precisam saber.
A avaliacdo é parte integrante e fundamental do processo educativo. Por meio
dela, o professor fica sabendo como esta a aprendizagem dos alunos e obtém indicios para
refletir e melhorar a sua propria pratica pedagogica. Quando falamos em avaliagéo,
estamos falando de algo muito mais completo que uma prova. A avaliacdo deve ser um
processo, ou seja, deve acontecer durante todo o ano, em varios momentos e de diversas
formas. Os alunos podem ser avaliados, por exemplo, por um trabalho em grupo, por sua
participacdo na sala de aula ou por exercicios e tarefas de casa. Dessa forma, o estudante
pode exercitar e inter-relacionar suas diferentes capacidades, explorando seu potencial e
avaliando sua compreensdo dos conteudos curriculares e seus avancos. Uma boa
avaliacdo é aquela em que o aluno também aprende. A autoavaliacdo é uma Otima
estratégia de aprendizagem e construcdo da autonomia, facilitando a tomada de
consciéncia de seus avancos, suas dificuldades e suas possibilidades.

A avaliagdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto possibilidades
de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relacéo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes pedagdgicas do
professor. No processo de avaliacdo o professor deve criar estratégias considerando que
alguns alunos podem demandar ampliacéo do tempo para a realizagéo dos trabalhos.

A funcdo do professor é assegurar que o aluno receba o apoio, o estimulo e a
orientacdo adequada de tal modo que esteja preparado para novas aprendizagens. Nesse
sentido, entendemos que a avaliacdo dos alunos € um componente integral do processo
de ensino e é componente critico para uma aprendizagem valiosa, relevante, aléem de
eficaz. Em contextos de formacao, a avaliacdo é a oportunidade imprescindivel para a
aprendizagem, para quem aprende e para quem ensina, uma vez que a avaliacdo
representa 0 momento no qual coloca em prética seu conhecimento e suas competéncias
profissionais e exigem que o docente explique e explicite os principios e os critérios da
avaliagdo, dialogar com os alunos, buscar as estratégias de aprendizagem e recorrer com
isso as vias complexas que levam a esse objetivo fundamental.

A partir de alguns estudos podemos observar que ao longo do percurso a
avaliacdo recebe denominacdes distintas. Segundo Del Moral Pérez e Fernandez (s.d.)
afirmam que a avaliacdo contempla trés modalidades: Diagnostica, formativa e somativa.
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A avaliacdo diagndstica é baseada em constatar os conhecimentos prévios dos
alunos. O registro desses conhecimentos pelo professor é de fundamental importancia
para que este perceba os avancos na aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo formativa permite perceber 0s avangos na aprendizagem e
possibilita ao aluno conhecer o seu progresso. Para que o educador avalie dentro dessa
modalidade, apontamos alguns elementos que podem nortear sua agdo: construir
instrumentos para obter informacOes; processar e analisar os dados para fazer o
diagnostico; compartilhar os objetivos que precisam ser alcangados; socializar com 0s
alunos os aspectos que precisam ser alcangados; analisar os registros de suas acoes;
intervir para melhoras a aprendizagem. Nesta premissa Villas Boas (2004) nos diz que

“A avaliagdo formativa ¢ criteriosa, toma como referencias os objetos e os
critérios de avaliacdo, mas ao mesmo tempo toma como referencias o préprio estudante.
Considera aspectos tais como, o esforco realizado, o contexto particular do seu trabalho
e o progresso alcangado ao longo do tempo™.

O professor, trabalhando na perspectiva da avaliacdo formativa, esta
preocupado em observar e registrar seus percursos durante as aulas, a fim de analisar as
possibilidades de aprendizagem de cada um do grupo como um todo. Podera planejar os
processos de ensino, bem como planejar as possibilidades de intervengdo junto as
aprendizagens de seus estudantes. E possivel concebermos a avaliagio formativa em uma
perspectiva cuja vivéncia é marcada pela I6gica da inclusdo, do didlogo, da construcao da
autonomia, da mediacdo, da participacdo, da construcdo da responsabilidade com o
coletivo.

Nesse caso, as intencdes e uso da avaliacdo formativa estdo fortemente
influenciados pelas concepcdes educacionais que orientam a sua aplicacdo. Tal
perspectiva de avaliacdo alinha-se com a proposta de uma escola mais democratica,
inclusiva, que considera as infindaveis possibilidades de realizacdo de aprendizagem por
parte dos estudantes. Essa concep¢do de avaliacdo parte do principio que todas as pessoas
sdo capazes de aprender e de que as a¢des educativas, as tragédias de ensino, os conteiidos
das disciplinas devem ser planejados a partir dessas infinitas possibilidades de aprender
dos estudantes. E aquela em que o professor esta atento aos processos e as aprendizagens
de seus estudantes. O professor ndo avalia com o proposito de dar uma nota, pois dentro
de uma ldgica formativa, a nota € uma consequéncia do processo e nao o seu fim.

Temos ainda a avaliacdo somativa que € utilizada para avaliar as acdes dos
alunos, dos professores e da propria instituicdo. Consiste na verificacdo do desempenho
dos alunos, do curriculo e da gestdo escolar. E chamada de avaliacéo classificatdria, pois
classifica o aluno no final da unidade, do semestre ou no ano letivo, segundo niveis de
aproveitamento. Refere-se as informagdes do final do periodo e estd estreitamente
relacionada com o0s processos de interagdo e comunicacdo entre os distintos agentes
implicados no processo de formagéo.

Por fim o processo de avaliacdo da aprendizagem € continuo, consiste na
observacdo da construgdo das competéncias cognitivas do educando, suas experiéncias
socioculturais e as etapas de estruturacdo de seu pensamento. A avaliagdo entendida como
construcdo do conhecimento ndo se encerra em si mesma, mas passa a constituir-se pela
busca do desenvolvimento permanente da aprendizagem, compreendendo as dificuldades
e oportunizando novas possibilidades de estudo.
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11. TEMAS TRANSVERSAIS

Observa-se que a sociedade estd em constante processo de transformacao; a
quantidade de informagdes e de novos conhecimentos aumenta a cada dia que passa. Por
isso, faz-se necessario desenvolver novos métodos de ensino e de abordagens dos
conteudos no processo educativo. Os temas transversais sao uma realidade e expressam
conceitos e valores basicos a democracia e