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PREFACIO

Com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em 2017, e do
Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territdrio
Catarinense, em 2019, fez-se necessério a atualizacdo das Diretrizes Curriculares para
Educacdo Infantil da rede municipal, construida no ano de 2013.

Tendo como ponto de partida as diretrizes vigentes, foram utilizados os
documentos referenciais e ampliadas questdes pertinentes a esta etapa de ensino. O
processo de estudo e validagdo deste documento desenvolveu-se via momentos
formativos presenciais, por etapa de ensino/faixa etaria de atuacdo e on-line, uma vez
que € na coletividade que se constroi um documento solido.

As Diretrizes Curriculares Municipais apresentam elementos balizadores para a
construcdo de um olhar atento acerca das praticas desenvolvidas no cotidiano das
instituicdes de Educacdo Infantil do municipio de Vidal Ramos; 1) a concepcao tedrica
que norteia o trabalho a ser desenvolvido, bem como seus elementos e caracteristicas
estruturantes; 2) as concepcdes de Crianga e de Infancia; 3) compromissos com 0s
principios éticos, estéticos e politicos; 4) a organizacdo do cotidiano e a sua relagdo com
0s tempos e espacos; 5) a relacdo com as familias; 6) transi¢cGes ocorridas durante este
percurso formativo; 7) caracteristicas dos profissionais que atuam nesta etapa de ensino;
8) a importancia do planejamento e do registro para a construcdo da avaliacdo das
criancas e do processo como um todo, visando o desenvolvimento de uma préatica
flexivel, reflexiva e carregada de intencionalidade; 9) a musicalizacdo e o aprendizado
do inglés na Educagdo Infantil; 10) temas transversais; 11) educacdo inclusiva. O
documento traz, ainda: 12) organizadores curriculares; 13) indicacbes metodoldgicas
por campo de experiéncias e grupos etarios e 0s seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, dando a ver situacdes nas quais as criancas podem desempenhar um
papel ativo e construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Sendo a Educacdo Infantil a primeira etapa da educacdo bésica, € de
fundamental importancia o olhar atento e responsavel de todos os envolvidos no
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento da crianca, desde o seu primeiro
contato com a escola. Os primeiros anos de vida séo cruciais em sua formagao, pois se
trata de um periodo no qual a crianca delineia sua identidade e aprimora sua estrutura
fisica, socio afetiva e intelectual.

Nesse sentido, as instituicbes de Educacdo Infantil devem oportunizar espagos
com vivéncias diversificadas, que tenham como eixos estruturantes as interacdes e
brincadeiras, atividades estas guiadas pelo olhar atento e intencional dos profissionais
envolvidos no processo, pois somente assim buscaremos garantir &s nossas criangas seus
direitos de aprendizagens.

De fato, € necessario falar em busca, pois a concretizagdo dos direitos de
aprendizagem ndo se da por escrito. Findo o texto documental, o préximo desafio é
fazer com que as orientacdes nele presentes guiem a préatica docente e reverberem em
acOes cotidianas nos espacos escolares.

Fernanda Schlistinchg Haas
Coordenadora Pedagogica da Educacéo Infantil
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Seus primeiros colonizadores, descendentes de alemaes e italianos, chegaram
a regido das cabeceiras do Rio Itajai-Mirim por volta de 1919, atraidos pelas terras
férteis e abundantes em caca e pesca, quando Vidal Ramos ainda fazia parte do
municipio de Brusque.

A partir de 1930 foi elevado a condicdo de distrito de Brusque, designado
Distrito Adolfo Konder. Em 1957 conquistou sua emancipacdo politica,
desmembrando-se de Brusque, com a designacdo de municipio de Vidal Ramos. O
nome lhe foi imposto como condicdo de emancipagdo e homenageia um membro de
um cl@ de latifundiarios da regido de Lages, que dominou a cena politica do estado de
Santa Catarina, até os anos de 1970.

O Homenageado ndo teve qualquer vinculo com a comunidade que se
formou ao longo do Itajai-Mirim, sendo a denominagdo do municipio apenas mais um
exemplo da imposicdo de oligarquias da capital do estado na defini¢do de top6nimos,
que, na escolha dos nomes, ignoravam aqueles que a comunidade consagrara e
impunham nomes para homenagear seus membros ou expressdes indigenas, sem
qualquer referéncia local. Este procedimento se inseriu no amplo movimento de
supressdo das expressdes culturais das comunidades de descendentes de imigrantes
alemdes, italianos e poloneses que foi posto em préatica em todos os estados do sul do
Brasil a partir da ditadura de Getulio Vargas.

Por esta razdo, muitas vezes ja surgiram grupos reivindicando a mudanga do
nome do municipio, tendo-se, em meados da década de noventa, cogitado a
convocacéo de plebiscito para este fim.

De seu territério desmembrou-se, em 1961, 0 municipio de Presidente Nereu.
O municipio, ao longo da década de 90, teve seu territério diminuido ainda mais pela
cessao de areas aos municipios de Botuvera e Imbuia.

Vidal Ramos é um municipio do estado de Santa Catarina, localizado na
latitude 27°23'31" sul e na longitude 49°21'21" oeste, estando a uma altitude de 370
metros acima do nivel do mar, o que incrementa o clima temperado, com temperatura
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média entre 16°C e 27°C.

O municipio fica localizado na Microrregido do Alto Vale do Itajai, conhecida
como regido turistica do Vale Europeu, possui uma area geograficas de 342.887
kmz2, tendo como municipios limitrofes Imbuia, Ituporanga, Presidente Nereu,
Botuvera, Nova Trento e Leoberto Leal.

O municipio de Vidal Ramos estd a aproximadamente 190 km de
FlorianGpolis. E considerado o Bergo do Rio Itajai Mirim. Lugar de preservacéo da
cultura e de vérias etnias, possuindo um formoso patriménio arquitetdnico de
estimado valor histérico.

Segundo dados do IBGE, em 2.010 a populacdo do municipio totalizava 6.290
habitantes, destes 4.498 na zona rural e 1.792 em zona urbana. A estimativa para 2.014
era de 6.372 habitantes. A densidade demogréfica € de 18,34 hab/ km?).

POPULAGAO DE VIDAL RAMOS

E Rural
HUrbana

Fonte: IBGE: Censo Demogréafico 2010

A estrutura etaria de uma populacdo habitualmente € dividida em trés faixas:
0s jovens que compreendem do nascimento aos 19 anos; os adultos, dos 20 anos até
59 anos; e os idosos, dos 60 em diante. Segundo esta organizacdo, a populacdo de
Vidal Ramos, em 2010 era o seguinte:

POPULACAO POR FAIXA ETARIA

JOVENS 2.047
ADULTOS 3.477
IDOSOS 675

11
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Por volta de 1.919 instalaram-se no municipio de Vidal Ramos, os primeiros
colonizadores, vindos do Vale do Capivari (Sul do estado de Santa Catarina).
Descendentes de alemaes, ja valorizavam a cultura escrita e sabiam que determinados
conhecimentos como, ler, escrever e calcular eram de fundamental importancia para a
integracdo do individuo na sociedade. Os pais queriam que seus filhos tivessem acesso a
esses conhecimentos béasicos para participarem da sociedade com destaque.

Por volta de 1.928 os pais cientes da necessidade de que seus filhos aprendessem
a ler e a escrever, contrataram as suas expensas um professor, o Senhor Rodolfo Fink,
para ministrar aulas. O professor lecionava em alemao, por ser na sua maioria familias
dessa origem e tinham como local a propria casa dos alunos.

Nesse mesmo ano foi construida a primeira escola, feita em mutirdo pelas
familias da comunidade, com madeira retirada da floresta e serrada a braco. Esta escola
em algum tempo continuou sendo mantida pelos pais e comunidade, sem vinculo com
institui¢Oes politicas. Ensinava-se a ler, escrever, calcular, cantar e ler partituras.

Em 1.929, a escola foi oficializada como escola publica e passou a chamar-se
“Escola Publica Alto Itajai Mirim” tendo como unidade mantenedora a prefeitura de
Brusque, sendo que Vidal Ramos, naquela época pertencia aquele municipio. Com a
municipalizacdo da escola, continuou como professor o senhor Rofolfo Fink, que
lecionou até o ano de 1.934. Apds a municipalizacdo as aulas passaram a ser ministradas
em portugués.

A Era Vargas (1.930-1.945) por seu carater urbano, demonstrava-se preocupada
essencialmente com a formagdo de uma sociedade ligada as atividades da cidade
(comércio e industria). A maior preocupacao de Vargas nesse periodo era a educagdo
tecnicista. A educacdo foi marcada por excesso de centralizacdo que visava acentuar a
unidade educacional. O formalismo era tdo grande que o departamento orientava até a
pauta de reunibes pedagdgicas, para evitar que as ordens do governo fossem
contrariadas.

Em Santa Catarina entre 1.935 ¢ 1.950, teve a chamada “Santissima Trindade da
Educacdo”, onde o poder de mando estava a cargo de trés inspetores escolares: Luiz
Trindade, Jodo dos Santos e Elpidio Barbosa, mas Nereu Ramos, interventor federal de
Santa Catarina, ndo era muito simpatico ao poder de mando da Santissima Trindade, por
isso em 1.938 trouxe um paulista para reformara educacdo catarinense. Esse cargo
coube a Sebastido de Oliveira Rocha que ndo se preocupou com a educacdo de
qualidade e sim com o indice de aprovacdo, ficando conhecido este periodo como o
“passa, passa gaviao”.

! Texto extraido da Proposta Educacional do Municipio de Vidal Ramos 2.009-2012 e atualizado até os
dias atuais.
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A Escola Publica Alto Itajai Mirim durante estes anos andou de acordo
com a vontade dos governos da época, que por sua vez usavam e manipulavam a
sociedade com suas normas rigidas e com poucos objetivos educacionais.

No inicio, escrevia-se em lousa, com giz de pedrinha. Com o aparecimento de
cadernos no comércio local, iniciou-se a pratica do uso do caderno, mas com muita
economia. Escrevia-se com pena, uma especie de caneta que era mergulhada em um
vidro com tinta azul, chamado tinteiro. Os alunos com suas méaozinhas grossas e
calejadas pelo trabalho, sem coordenacdo motora fina, muitas vezes deixavam a tinta
cair da pena sobre o caderno ou até virar o tinteiro sobre o material escolar. Era muito
dificil escrever com as penas. Muitos alunos ndo conseguiam.

Os professores eram muito rigorosos e ninguém discordava deles, mesmo
quando errados. Os castigos eram aplicados por qualquer motivo: por ndo conseguir
escrever, por derramar a tinta sobre o material, por ndo saber ler, por ter a letra feia, por
ndo saber a tabuada, por indisciplina, etc. Por esses motivos os alunos apanhavam nas
maos, nas nadegas, em qualquer parte do corpo, levavam puxdes de orelha e de cabelo e
até beliscdes. Os castigos eram: ficar uma semana sem recreio, ajoelhar-se com um livro
na cabeca e em cima de grdos de milho, ajoelhar-se na porta da sala, para que as pessoas
gue passassem na estrada vissem os alunos que estavam sendo castigados. Tudo isso
com a autorizagédo dos pais.

As avaliacBes eram feitas somente através de provas, mais conhecidas na época
por exercicios. Havia, no entanto, as avaliacbes de final de ano, quando vinha um
professor de outra escola, designado pelo inspetor, para aplicar as provas que iam
decidir a aprovacdo ou a reprovacao do aluno.

Na época ndo havia a lei do uniforme e os alunos usavam na escola a mesma
roupa que usavam no trabalho da roca.

Era dificil um aluno chegar ao 3° ano de escolaridade, pois precisaram deixar de
estudar para trabalhar na lavoura com os pais. Os alunos faltavam as aulas para
ajudarem seus pais no trabalho na roca, em dias de chuva, por motivo de doenca
(causada principalmente por verminose) e também pela falta de pontes sobre rios e
cdrregos na época das cheias.

No periodo de redemocratizacdo da vida nacional (1.946-1.964), desenvolveram-
se varios movimentos populares em defesa da educacdo; erradicacdo do analfabetismo,
educacdo de adultos, educacao rural, merenda escolar, material de ensino.

No final da década de cinquenta e inicio de sessenta, o debate sobre melhorias na
educacdo intensificou-se. O sucesso alcancado pelo método Paulo Freire despertou a
atencdo do presidente Jodo Goulart, que tentou expandi-lo para todo o territorio
nacional. O golpe de 64 interrompeu esse projeto.

Em 1.961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
4.024 que levou 13 anos para ser aprovada, adequou a educacdo ao autoritarismo da
época.

O Golpe Militar de 1.964 determina mudangas na lei da educagéo, porque o
modelo nacionalista foi derrotado e o imperialismo norte-americano vencedor, assim, a
educacdo deveria atender a um novo mercado de trabalho e a realidade politica
ideoldgica vivida no pais.
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Nos anos sessenta aconteceram também varias mudancgas em Santa Catarina. Foi
criada a Secretaria de Ensino e instalado o Conselho Estadual de Educagdo. Em 1.969,
entrou em vigor o primeiro Plano Estadual de Educacéo e os inspetores escolares foram
transformados em Coordenadores Locais de Educagéo. Santa Catarina foi marcada por
uma grande vontade de modernizacdo para adequa-las ao modo de producéo capitalista,
que culminou com a Lei 5.692/71 trazendo em seu contetdo a escolatecnicista.

Em 1.982 a Lei n® 7.044, com o fim do Regime Militar em 1985, pode-se
respirar a liberdade politica, mas a situacdo econémica deteriorou-se, estendendo seus
reflexos a area educacional. A qualidade do ensino foi profundamente afetada e os
indices de evasdo e repeténcia tronaram-se alarmantes.

A primeira escola municipal a ser criada no municipio foi a Escola Municipal de
Coqueiral, no ano de 1.956. A partir desta data varias escolas foram criadas trazendo um
total de 13 unidades.

No ano de 1.992, as escolas multisseriadas passaram a ser administradas pela
Rede Municipal de Ensino.

Em 1.994 foi criada a Escola Municipal de musica Evaldo Boing, sob a direcdo
da professora Isabel Regina Lyra Fink, e com um grupo de professores, passaram a dar
atendimento a criancas, jovens e adultos da comunidade com interesse em aprender
masica e tocar algum instrumento.

Com a Lei 9394/96 veio & motivacdo de melhorar a educagdo do municipio, num
trabalho de parceria entre governo Estadual/Municipal/ Comunidade, foi criada a
Nucleacdo de Escola de Ensino Fundamental de Vidal Ramos. Em 1.997, iniciou-se a
primeira experiéncia com as Escolas Rio Bonito, Thiemen e Aguas Frias.

Ao final de 1.999 e inicio de 2.000, por decreto do prefeito Anito Detzel,
juntamente com a camara de vereadores desse periodo, e o secretario de departamento,
foi criada a Escola Municipal Padre Heriberto Hartmann, pela Lei n°® 1.296/99, que
passou a ser mantida pela Prefeitura Municipal de Vidal Ramos. Essa escola incorporou
os alunos das comunidades de Santa Luiza, Baixo Molungu, Centro e Riozinho.

Em 2.002 foi nucleada a Escola Municipal Germano Schaefer, comportando
alunos da Escola Municipal Blink, Escola Municipal de Rio dos Bugres e Escola
Municipal Barra da Piava.

A partir de 2.002 algumas escolas de pequeno porte foram extintas e seus alunos
absorvidos por escolas maiores como: os alunos da Escola Municipal Coqueiral,
passaram a frequentar a Escola Municipal Francisco Feifareck Junior. Os estudantes da
Escola Municipal Santa Luiza foram absorvidos pela Escola Municipal Padre Heriberto
Hartmann. A Escola de Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink acolheu os alunos
das Escolas Municipais de Cinema e Rio Fortuna.

No ano de 2.007 a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Vidal Ramos,
passou a fazer parte da avaliagdo do MEC, sendo que nesse mesmo ano a rede
municipal ficou em primeiro lugar no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica) na regido do Alto Vale, com média de 5,8 sendo premiada pela AMAVI.
Também no ano de 2.007 a Rede Municipal de Ensino adotou o Ensino Fundamental de
nove anos, aceitando no 1° ano alunos com seis anos de idade.

Em 2.008 a Escola Municipal Germano Schaefer é contemplada com um prédio
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novo a Rua Santo Tabarelli, incluindo a escola, a creche e a APAE, pela empresa
Votorantim, em troca do espaco ocupado pela fabrica na localidade de Salseiro. A partir
de 2.009 a Escola Municipal Germano Schaefer deixa de funcionar em periodo integral
por varios motivos apresentados pela administracdo municipal, sendo a principal a
contencao de despesas.

Em 2.010 foram introduzidas na Rede Municipal de Ensino, aulas de danca para
todas as criangas e adolescentes que quisessem participar, tendo como professoras
Diana Beppler e Gisele Schmitt. Ainda na parte cultural, aconteceu uma parceria com o
SESC onde o0 municipio teve a oportunidade de receber varias apresentacdes culturais.

Neste mesmo ano de 2.010, também foi criado um Nucleo de Educagéo Infantil
na Escola de Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink, sendo que a sala foi
construida em parceria entre 0os municipios de Vidal Ramos e Leoberto Leal, dando
atendimento as criancas destes municipios.

Em 2.011 deixou de existir a Escola Municipal de Invernada, sendo os alunos
absorvidos pela Escola Municipal Germano Schaefer, permanecendo na comunidade de
Invernada somente a Educacdo Infantil até o ano de 2.012, a partir de entdo os alunos
dessa etapa de ensino, também foram absorvidos pela Escola Municipal Germano
Schaefer.

No ano de 2.013, através de decreto municipal foi extinta a Escola Municipal
Rio Fortuna, sendo os alunos absorvidos pelo Nucleo de Educacdo Infantil na Escola de
Ensino Fundamental Professor Rodolfo Fink.

Neste mesmo ano de 2013, também através de decreto municipal, foi criado o
Centro de Educacdo Infantil Maria Ramos Will, situado na Rua Santo Tabarelli,
possibilitando a Escola Municipal Germano Schaefer, atender apenas os alunos do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano).

No ano de 2.014, em parceria com o MEC, foi construida, uma nova unidade
educacional na comunidade da Fazenda Rio Bonito.
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A Educacéo Infantil, ofertada no municipio, pauta-se na Constituicdo Federal,
artigo 205, onde é vista como um direito de todos, inclusive das criangas de zero a seis
anos, conforme reforga o artigo 208: “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
seis anos de idade”. E conforme o artigo 7, inciso XXV dos Direitos Sociais, todo
trabalhador urbano ou rural tem direito a “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes,
desde o nascimento, até os seis anos de idade em creches e pré-escolas”.

Conforme a Lei Organica Municipal é dever do municipio que a educacédo seja
efetivada em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade. Portanto,
cabe ao municipio atender a Educacdo Infantil, com a colaboracdo da sociedade e
cooperacao técnica e financeira da unido e do estado buscando o pleno desenvolvimento
da pessoa.

Ainda em legislacdo pertinente, de acordo com o artigo 389, paragrafo 1° e 2°, da
CLT “Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 mulheres com mais de
16 anos de idade, terdo local apropriado onde seja permitido deixar, sob vigilancia e
assisténcia, os seus filhos no periodo de amamentacdo”. Mais ainda, a Educacdo
Infantil, na LDB, é considerada, a primeira etapa da Educacdo Basica. Isto se encontra
ressaltado no artigo 29, onde se 1€ que ela “[...] tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.

Além da LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n° 3.069/90,
enfatiza a Educacdo Infantil como dever do Estado. Para garantir a Educacédo Infantil, é
necessario o regime de cooperagdo entre unido, estado e municipio, neste sentido a
unido e o estado devem exercer a agao supletiva junto aos municipios que apresentem
maiores necessidades técnicas e financeiras. Contudo, a responsabilidade maior é da
esfera municipal que deve cooperar com 10% dos recursos.

A instituicdo de Educacdo Infantil cabe a responsabilidade de cuidar e educar.
Para este fim, cuidar e educar significa impregnar a acdo pedagdgica de consciéncia,
estabelecendo uma visdo integrada do desenvolvimento da crianga com base em
concepgdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade peculiares a infancia.
Nesse sentido, cabe a Educacdo Infantil oportunizar a crianga um desenvolvimento em
todos os seus aspectos.

A Educacéo Infantil no municipio de Vidal Ramos é atendida somente pela rede
municipal. N&o existem instituicdes privadas de Educacdo Infantil no municipio.
Atualmente possui 3162 criangas matriculadas, com idade de 0 & 6 anos. Sendo assim
distribuidos:

2 Dado retirado do Educacim na data de 19 de julho de 2019.
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Etapas NUmero de alunos
Creche 162
Pré - Escolar unificado 23
Pré - Escolar 131

Fonte: Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, 2019.

Dados quantitativos da Educagdo Infantil do municipio podem ser visualizados a

sequir:

TABELA: Unidades de Educacdo Infantil a partir do ano de 2010:

REDE 2010 2011 2012 2013 2014
MUNICIPAL 13 09 08 07 07
Fonte: Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, 2019.
TABELA: Matriculas por rede de ensino na Educacédo Infantil
REDE 2010 2011 2012 2013 | 2014 | 2015 | 2016 (2017|2018|2019
MUNICIPAL| 362 361 303 316 333 | 329 | 339 | 330|324 316

Fonte: Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, 2019.

Neste cenario, a Educacdo Infantil no municipio € atendida por sete unidades,
totalizando uma oferta de vaga de aproximadamente 500 criangas. Destas, duas
unidades atendem somente Educacéo Infantil, uma Creche que atende criancas de zero a
quatro anos e um Centro de Educacéo Infantil que atende criangas de zero a seis anos.
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TABELA: Unidades Escolares que atendem Educacéo Infantil e localizacéo:

ESCOLA LOCALIZACAO
01 Creche Cecilia Peixe Frutuoso  [Zona Urbana
02 CEI. Maria Ramos Will Zona Urbana
03 Padre Heriberto Hartmann Zona Urbana
04 Rio Bonito Zona Rural
05 Francisco Feifareck Junior Zona Rural
06 Jodo Alberto Schmid Zona Rural
07 Professor Rodolfo Fink Zona Rural

Fonte: Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, 2019.

As unidades escolares que atendem a Educacdo Infantil em nosso municipio
tiveram sua criacdo autorizada por Decreto Municipal, tendo como entidade

mantenedora o Departamento Municipal

de Educacdo e Cultura.

Nelas sdo

desenvolvidas praticas pedagdgicas fundamentadas na Teoria Pedagdgica Historico
Cultural, baseada na psicologia do desenvolvimento humano, e tendo como referéncia
documentos nacionais e estaduais.
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Os anos 80 representa 0 ponto de partida para inventariar a educagéo infantil em
Vidal Ramos com experiéncias contadas de forma inédita, por algumas professoras
pioneiras, que atuaram nesta década na Rede Municipal e que deixam sua contribuigdo
na construcdo destas Diretrizes Curriculares, marcando uma geracdo de professores que
compartilham dos seus saberes e memorias para valorizarmos tudo aquilo que ja
conquistamos na idealizacdo de um novo curriculo, que olha para trds com orgulho para
desbravar novos caminhos.

Os relatos concedidos sdo ricos de detalhes historicos e em emog¢do que nos
ajudam a compreender o caminho trilhado pela educacéo infantil em diferentes épocas,
com experiéncias desafiadoras que ilustram a concepcdo de educacdo e de criancga,
revelando as conquistas e novos desafios que sinalizam para novos compromissos com a
educacdo das criancas de educacdo infantil de Vidal Ramos.

Epoca em que o pordo era escola e a escola era um paiol, contado
por Helena Kuhnen:

No ano de 1982, fui convidada para ser monitora de uma escolinha de jardim de
infancia, no Salseiro, mais especificamente na parte de cima desta comunidade. Passei
inicialmente por um periodo de treinamento e preparagdo para atuar nessa funcéo. Este
treinamento era realizado no inicio de cada semestre, com a participacdo dos
coordenadores regionais do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), pois
esta nova atuacdo, junto as criancas que ainda ndo possuiam idade escolar, foi iniciativa
do MOBRAL com parceria do Prd-crianca - Programa do Governo Estadual, com seus
coordenadores, que acompanhavam os trabalhos e monitores.

No primeiro momento, a escolinha funcionou no porédo da casa de meus pais. E,
com a participacdo dos pais que tinham seus filhos matriculados, organizamos o local,
preparamos a sala com mesinhas e banquinhos confeccionados pelos préprios pais.
Havia também um bom espaco para as atividades ao ar livre. Trabalhava-se muito com
joguinhos, historinhas, masicas, dramatizagoes, desenhos, brincadeiras coletivas, etc.

O fornecimento do material didatico, a merenda e o salario eram atribui¢Ges do

8 Texto retirado do documento: Diretrizes Curriculares Municipais para a rede municipal de
Vidal Ramos — Educacéo Infantil de 2013.
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governo estadual e municipal. A merenda era preparada pelos proprios monitores ou
com a colaboragéo de outra pessoa, quando havia. No meu caso, era a minha mée que
socorria-me.

As atividades ndo eram assim tdo faceis de serem realizadas, pois a mesma
turma continha criangas de dois, seis e sete anos. Algumas recém-saidas das fraldas e
outras ja se preparando para entrar na primeira-série. Havia entdo, a necessidade de
preparar atividades que fossem interessantes e especificas para cada faixa etaria e que
pudessem ser executadas quase que simultaneamente para criancas de dois a trés anos;
quatro e cinco anos e para as criancas de seis e sete anos. Nesta época, as professoras ja
consideravam os interesses e as habilidades cognitivas e motoras de cada fase e por isso
preocupavam-se em descobrir e despertar a motivagéo e a atencdo de cada grupo.

A escolinha que funcionava na comunidade de Salseiro oferecia jardim de
infancia e funcionou assim durante um ano apenas e no ano seguinte foi transferida do
pordo da casa para o segundo andar de um paiol particular de um agricultor.

Epoca em que tinha boi, galinha, milho e veneno na escola e a
escola sO tinha a professora, contado por Miriam Teresinha Kuhnen
Leandro:

Em 1983, Helena Kuhnen decidiu fazer novas escolhas profissionais e eu,
Miriam, comecei a trabalhar fazendo mudanca para um paiol velho de propriedade de
Osvaldo Kemper, onde ndo se oferecia seguranga minima, por ser no segundo piso de
um paiol, onde tinha cantos com montanhas de milho e de feijdo, ferramentas e
utensilios agricolas, veneno, portas enormes, alias, portas ndo, somente aberturas,
escadas com degraus soltos. Embaixo das escadas, circulavam bois, cachorros brabos,
galinhas, tanto no primeiro quanto no segundo piso.

Neste local, ndo tinha o banheiro dos dias de hoje, dgua precisava pegar com
balde. Merenda, fazia-se em casa e levava-se pronto percorrendo cerca de trés
quildmetros a pé, com sopa, bolo, cuca, suco de liméo, laranja e ainda com uma crianca
no colo. Era muito transtorno! Mas tinha que fazer porque ndo tinha uma cozinha, nem
mesmo um fogéo.

Com o passar do tempo, Albertina Kemper, filha do proprietéario se prontificou
em fazer a merenda. Fazia sopa de galinha. Que delicia que era! O trabalho realizado
com as criangas consistia em oragdo, chamada, hora da conversa, leitura de literaturas
infantis, musicas, brincadeiras de roda e variadas com brinquedos que eram muitas
vezes construidos pelos pais das criangas.

O salario que recebiamos nédo era pago integralmente com dinheiro, uma parte
desta quantia representava um tipo de vale compras, no meu caso era na venda da firma
Stoltenberg. Eu ganhava % do salario minimo em mercadoria. Por recebermos a cada
trés ou quatro meses, era comum acumular para receber um grande valor.

Os materiais didaticos e alimentos eram recebidos da Legido Brasileira de
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Assisténcia (LBA) e Pro-crianga, porém nunca eram suficientes. Logo, a falta era
comprada com meu salério. O dinheiro rendia mais, dava pra comprar muito mais.

Eu fazia curso de aperfeigoamento com frequéncia em Agronémica, onde se
aprendia a cuidar das criangas, a fazer alimentacdo saudavel, a fazer trabalhos e
cartazes. Nas férias procurava as familias para confirmar matriculas, pois tinha que ter
um numero “X” de criangas para garantir o salario e o nao fechamento da turma.

Por nédo oferecer seguranca, em 1984, mudamos para outro paiol de propriedade
de Valdir Bach. Esse novo espaco também ndo era l& essas coisas, mas nao era no
segundo piso, porém tinha algo em comum: boi, porco, galinha, montes de milho,
prateleiras de veneno e tudo mais que tinha direito pra garantir um ambiente improprio
para o trabalho. Porém tinha um bom espaco externo para brincar e um pomar com
muitas frutas que podiamos usufruir. Fechou dois anos depois porque foi construido
uma escola, com sala, dois banheiros, cozinha marcando o inicio do aparecimento de
instituicGes educacionais que comegcavam a assegurar as criancas, mais conforto e
seguranca.

Epoca em que nos dias de chuva ndo precisava ir & escola e a
escola era construida por pais e a empresa, contado por llca Leonor:

Eu vim para Vidal Ramos em 1981 e no meu curriculo ja trazia a experiéncia de
trés anos como professora na Escola Dominical (Culto Infantil) e seis anos de
professora no “Jardim de Infancia Bom Pastor” da Igreja Evangélica Luterana de
Brusque.

Participei do momento em que iniciaram-se as aulas do Jardim de Infancia
Castelinho, no ano de 1982, com o apoio da Empresa Stoltenberg Portas e da
“Instituicdo MOBRAL”. A empresa Stoltenberg cedeu as dependéncias da Familia, fez
e doou todo o mobiliario infantil: mesinhas, bancos, pia, fogdo, banheiro, etc. O local
com janelas em arco, estilo europeu originou, o nome “Castelinho”.

Fui a primeira professora do Jardim de Infincia Castelinho, “Tia Ilca” como
chamavam os aluninhos. E até poucos anos atras as mdes destes quando me
encontravam, chamavam ainda de “Tia Ilca”. Havia nesta época demonstracio de
carinho pelo trabalho e dedicagdo para com seus filhos. Sempre amei ser “Professora”,
sentia-me realizada na sala de aula junto a criangada.

Nesta época era uma orientagdo da “Instituicdo do Mobral” que em dias de
chuva néo seria necessario dar aula, ja que as criangas eram pequenas e moravam longe.
Mas, ao contrario desta orientacdo, eu sempre incentivava 0s meus alunos a nao
faltarem as aulas, inclusive nos dias de chuva e as criangas que nao faltavam eram
presenteadas com livros de pintura, livros de estorias e brinquedos.

Com estes incentivos, eu presenciava a vinda de mées, que mesmo em dias de
muita chuva, vinham de sombrinha trazerem seus filhos. E elas comentavam “- Tive que
trazer, pois ndo tinha quem o convencesse de ficar em casa”.
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Tinhamos como atividades: cantos, dramatizacGes, brincadeiras de roda, pular
corda, eléstico, pular de amarelinha, pinturas, exercicios de coordenagdo motora,
caminhadas, visitas, entre outras propostas. Faziamos festinha interna de S&o Jodo,
Natal e de outras datas comemorativas.

Quando meu filho Cristian nasceu, parei as atividades de Professora. Convidei
na época para substituir-me, Amirtes Kahl, que lecionou de 1983 a 1986. E depois foi
substituida pela Marli Junglos Ledo.

Depois, o Jardim comecou a funcionar nas dependéncias da Escola Isolada Rio
Piava, da Praca Stoltenberg, mantida e gerenciada pela Prefeitura Municipal e
posteriormente com a nucleacdo escolar, o transporte escolar levava as criangas até o
centro de Vidal Ramos.

Foram Otimos anos! Turmas excelentes, alunos e pais muito dedicados. N&o
tinhamos problemas de indisciplina e havia o apoio incondicional dos pais e da empresa
Stoltenberg.

Epoca em que a Educacdo Infantil era oferecida pelo Estado,
contado por Isabel Lyra Finck:

A educacdo infantil na Rede Estadual, em Vidal Ramos iniciou no ano de 1983,
com as professoras Veronica Marcola e Isabel Lyra Finck. Antes de iniciar as atividades
foi realizada uma preparacdo através de cursos na area de pré-escolar, priorizando a
teoria de Piaget. As orientacdes e cursos foram realizados na cidade de Brusque, pela
21° UCRE.

Os trabalhos com o pré-escolar tiveram seu inicio no Colégio Cenecista
Francisco Agostinho Koerich, escola construida para o Curso Técnico em Contabilidade
do Ensino Medio, que aconteciam no periodo noturno. Durante o dia, uma sala de aula
era cedida para os trabalhos com o pré-escolar, onde todos os dias pela manha, as
carteiras dos alunos de Ensino Médio eram amontoadas no fundo da sala, e distribuidas
as mesinhas e cadeiras para as criangas; e no final da tarde novamente eram amontoadas
as mesinhas e cadeirinhas do pré-escolar e distribuidas novamente as carteiras para 0s
alunos do Ensino Médio.

Nesta escola, ndo havia cercas e nem parque externo, sendo necessaria a maxima
atencdo por parte das professoras com a ajuda também da merendeira Terezinha da
Silva.

Como ndo havia na escola area coberta ou externa para as criangas brincarem e
desenvolverem atividades fisicas, as professoras conduziam as criancas até o
“parquinho’’ que se localizava atras da Prefeitura Municipal, para brincarem na caixa de
areia, ou no campo de futebol do Clube Esportivo Fluminense. La elas realizavam
atividades fisicas e as recreagfes. O numero de criangas matriculadas era bem grande, e
0s pais dos alunos envolviam-se em tudo que era solicitado mostrando a satisfacdo de
ter um Pré-Escolar para seus filhos.

As criangas eram alegres e comportadas. Também demonstravam a satisfacdo de
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frequentar a Pré-Escola. As flores trazidas para os vasos da escola eram muitas e
entregues com carinho ainda maior.

Epoca em que a professora indicava quem seria a professora,
contada por Regina Kemper Rezini:

A comunidade de Rio Fortuna era formada na maioria por familias que
apresentam escolaridade primaria e analfabeta. Era constituida de 65 familias com
atividades na agricultura e dois pequenos mercadinhos (bar) onde se podiam comprar
alguns mantimentos de higiene, alimentos e analgésicos. Uma comunidade que néo
tinha energia elétrica, nem televisdo, apenas radio. Tudo comegou com uma parceria
entre Prefeitura Municipal e o antigo MOBRAL no ano de 1983. Como j& estava
trabalhando como professora primaria, na comunidade, fui convidada para trabalhar
abrindo uma turma de Jardim de Infancia, com 16 criancas.

Como tinha aula no mesmo periodo foi conversado na comunidade e foi
decidido que ia atender as criangas num pordo de chdo batido com portas grandes com
aberturas que permitiam que o frio adentrasse no saldo da Capela S&o Judas Tadeu,
onde oferecia um grande espaco. Era muito frio no inverno.

Neste espaco tinha um fogéo a lenha onde eu fazia a refeicdo das criangas, 0s
pais colaboravam trazendo lenha e verduras para sopa. Faltavam brinquedos e material
pedagdgico, precisava ter muita criatividade. Em setembro fui convidada pela Fundagéo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) para participar de um treinamento
de Pré-Escolar, por quatro dias onde aprendi a fazer brinquedos com uso de material
que a comunidade podia oferecer.

No ano de 1984, desistindo da funcéo, indiquei o nome de Alzira da Silva para
ser a proxima professora. O maior problema era 0s pagamentos, que era pra vir do
MOBRAL, mas este ndo mandava, razdo pela qual Alzira acabou desistindo. No ano
seguinte ela foi chamada novamente, mas desta vez iria trabalhar com carteira assinada
paga pela Prefeitura Municipal, isso até 1987.

Como estava estudando, fazendo o LOGOS 11, em Brusgue foi chamada para ser
professora na Escola Isolada Rio Fortuna, assumindo em seu lugar sua Irma Bernadete
até abril de 1989, quando o Jardim foi desativado, abrindo em Cinema para a Andréia
Barni trabalhar. Interessante que era alguém da comunidade que indicava quem seria a
professora, isso em todas as “escolinhas” até o ano de 1991 quando houve o primeiro
concurso.

Em 2002, com desativacdo da escola do Thieme, os alunos passaram a
frequentar a Escola Municipal Rio Fortuna e como era efetiva 40 horas, a comunidade
apresentou 16 criancas que deveriam estar na Educacdo Infantil. A Secretaria da
Educagdo abriu uma turma de Pré-escolar, na comunidade, onde estas criangas
frequentariam no periodo vespertino.

Assim foi até o inicio de 2013, que por nimero bastante reduzido de criancas, a
Prefeitura decidiu desativar e estas criancas hoje frequentam a Escola de Educacdo
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Basica Rodolfo Fink, que oferece a pré-escola mantida pela Prefeitura Municipal.

Epoca em que a professora lecionava sem habilitacdo e ainda
conciliava trabalho na lavoura, com o trabalho na escola, contado por
Carmelita Schmitz May:

Fui convidada para trabalhar com criangas da Pré-Escola em margo de 1985. No
inicio sentia-me perdida, pois tinha estudado so até a 42 série do Ensino Fundamental,
mas tive a ajuda das professoras ja com experiéncia: Cecilia Westrupp Kiess e Olivia
Popenga que eram professoras efetivas na escola, ja algum tempo e participam de varias
atividades na comunidade e assim conheciam as pessoas 0 que acabou facilitando o meu
trabalho, em pouco tempo adquiri conhecimento e consegui trabalhar melhor com a
turma.

Trabalhei até agosto de 1987, decidi entdo parar de trabalhar para ajudar meu
marido nos trabalhos da lavoura e cuidar melhor dos meus filhos.

Foi pouco tempo que trabalhei, mas posso dizer que fui muito feliz, hoje em dia
me arrependo de néo ter continuado meus estudos e seguido na profisséo.

Epoca de muitas batalhas e muito brilho nos olhos das criangas,
contado por Neli Gilli:

Iniciei minha trajetdria como professora em 1985 trabalhando na escola isolada
de Rio Fortuna, tendo neste mesmo momento a oportunidade de voltar a estudar. Fiz o
magistério em Brusque foi dificil trabalhava durante o més e estudava e a cada vinte dia
ia a Brusque fazer as provas. Passei por varias comunidades trabalhando em salas
multisseriadas e ainda fazia a merenda limpava a sala.

O tempo passou e em 1995 me efetivei no Jardim de Infancia Castelinho, na
Praca Stoltenberg e um ano ap0s alterei minha carga horaria no Pré-Escolar do Cacilda
Guimardes. Foi muito dificil este tempo em que eu ia de dnibus as cinco horas da manha
para o Stoltenberg trabalhar e as onze e trinta saia de pé dependendo de carona para
voltar no centro a trabalhar muitas vezes nem dava tempo de almogar. Era sol, chuva,
calor (...), tudo tinha que enfrentar até mesmo andar em cima de uma pa de carregadeira,
aranha e tobatta.

O grupo no jardim era de criancas de trés a cinco anos onde muitas criangas
ainda faziam xixi na cal¢a. Nos dias de vacinagdo as maes mandavam as carteirinhas
dentro da mochila e eu segurava as criangas para tomar a gotinha.

O trabalho sempre foi baseado ndo sé no cuidar, mas em atingir todas as areas do
seu desenvolvimento infantil com dancas dramatizagcbes, mausicas brincadeiras,
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historias, letras, nimeros levando a crianca a refletir sobre seu dia a dia e relacionar
com suas experiéncias vivenciadas junto a familia.

J& em 1997 vim trabalhar s6 no centro com as turmas de criangas de cinco anos
onde estou até hoje. E muito gratificante trabalhar com esta faixa etaria sendo que as
criancas te olham maravilhados com tudo que pretende mostrar e ensinar a eles. Tem
momentos que até o brilho do olhar deles é maior e mais fascinante!

De aluna a professora, relato de Juliana Aparecida Barni

O Nucleo Infantil “Estrelinha” situado na comunidade de Cinema, atende desde
fevereiro de 1988, criangas na faixa etéria de dois a seis anos. Pelo fato da maioria das
criangas utilizarem o transporte escolar da Escola de Ensino Fundamental “Professor
Rodolfo Fink” do Chapaddo do Tigre, somente funciona no periodo vespertino.
Alimentacdo e material didatico sdo fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao.
Nesta Unidade Escolar a professora sempre trabalhou sozinha, precisando além de dar
aulas, fazer limpeza, a merenda e manter a higiene do ambiente. A partir do ano de 2004
0 Departamento Municipal de Educacéo contratou uma Agente de Servigos Gerais.

O Nucleo Infantil “Estrelinha” localizado na comunidade de Cinema, foi onde
comecei meu trabalho como professora de Educacgéo Infantil. Iniciei em agosto de 2006
que foi quando a professora Maria da Gléria Ogliari (que era professora na época) se
aposentou e trabalhei neste estabelecimento até dezembro de 2011, pois no ano seguinte
(2012) este Nucleo fechou devido ao pequeno numero de alunos, que passaram a
frequentar o Nucleo Infantil Pequenas Estrelas, localizado na comunidade de Chapadéo
do Tigre.

O Nudcleo Infantil Estrelinha foi também onde eu frequentei a educacéo infantil,
desde os quatro anos de idade (1989) até os cinco anos de idade (1990), tendo como
professora na época, Andréia Regina Barni Rezini.

Tenho boas lembrancas daquela época, uma delas é que a escola era em frente a
casa onde eu morava. Era so atravessar a estrada que eu estava na escola. E quanto as
aulas, apesar de que ndo tinhamos tantos recursos e tecnologias como hoje, lembro que
adorava ir a escola, a qual tinha um espaco fisico muito bom, bastante brinquedos, os
quais alguns de madeira, ainda hoje utilizo com as criancas na escola em que trabalho e
um parquinho, que na época a instalagéo foi motivo de muita alegria para os alunos.

Hoje sou professora efetiva no Nucleo de Educacdo Infantil Pequenas Estrelas,
localizado na comunidade de Chapad&o do Tigre, o qual comecei a trabalhar em maio
de 2011.

S&o vinte e sete anos aproximadamente de muitas batalhas conquistas de um
espagco com respeito e responsabilidade. Sinto me realizada como profissional mesmo
entre tantos obstaculos, pois 0 amor das criangas e o respeito dos pais é o0 que se tem de
maior valor. E uma grande conquista!

A educacéo é vista como um vivo e dindmico processo, que precisa da presenca
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da professora o tempo todo, agindo de maneira significativa buscando as estratégias
para desenvolver suas atividades visando o bem estar da crianga, mediando o
conhecimento e o comportamento a ser adquirido ao longo desse estagio.

Epoca de parcerias, de carteira assinada e direito ao salario,
contado por Terezinha Eyng:

Em 1988 fui convidada pela professora Olivia Popenga para trabalhar com as
criancas da pré-escola de Rio das Pacas, comunidade da qual residia na época. Aceitei 0
convite e comecei a trabalhar no dia 14 de marco de 1988, com as criangas que haviam
ficado sem atendimento desde agosto de 1987, quando a professora Carmelita havia
desistido.

Eu trabalhava em uma sala de aula, com carteiras que eram muito altas, com
poucos brinquedos e o0 pouco que se tinha era confeccionado na escola com materiais de
sucata, somado a falta de conhecimento e de experiéncia, pois na época a minha
formacdo era o 4% ano do ensino fundamental. Com o tempo as coisas foram
melhorando, fui aprendendo com as professoras Cecilia e Olivia que sempre estavam
presentes e prontas para ajudar para que houvesse um bom trabalho.

No ano seguinte comecei a estudar e fazer alguns cursos oferecidos pela
Prefeitura Municipal e com isso procurei aperfeicoar cada vez mais o trabalho com as
criancas. O salario era pago pela prefeitura e trabalhavamos com carteira assinada.
Trabalhei até o final do ano de 1991 onde a professora Olivia atendeu as criancas por,
mais alguns meses.

Epoca em que a creche era domiciliar e todo mundo ajudava,
contado pela Creche Municipal Cecilia Peixe Frutuoso:

A Creche Municipal Cecilia Peixe Frutuoso foi criada em 1988, como uma
creche domiciliar, na casa da Dona Nair Arnold Schneider. Era mantida com
contribuicdes de toda a comunidade e as médes pagavam o que podiam mensalmente
para ajudar com as despesas, oferecendo as criangas 0 que necessitavam. As criangas
tinham acesso a casa inteira, num total de dez criangas, filhos de professoras e
enfermeiras.

Deflagrou-se um tempo de luta para se conseguir a obtencdo de um espacgo
préprio. Foi entdo que a prefeitura na gestdo do Prefeito Amirto Back em 1989 alugou
uma sala no Colégio "Cenecista Francisco Agostinho Koerich", prédio este que
funcionava um jardim da professora Aurea Schmitz e de fato, iniciou-se os trabalhos. O
Secretario de Educagdo na época, convidou as “tias” (pessoas que assumiam o0s
cuidados das criangas) e as mées, para uma reunido e apos a mesma, falou que o dia
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seguinte poderiam trazer as criancas. Foi aquele alvoroco! Néo tinha nada para comecar,
as proprias funcionarias trouxeram panelas, pratos, talheres e outros utensilios foram
pedidos nas lojas.

Dona Teresa Tabarelli doou uma cama de solteiro que foi muito aproveitada
pelas criangas. A Esterlinda Stoltenberg doou muita coisa. Foi um tempo de muitas
humilhagdes, porque muitos falavam que nao iam ajudar, deixando as “tias”
constrangidas. Louvavel era poder contar com muita gente boa e generosal

O tempo foi passando e adaptacdes e melhorias representaram um periodo de
cuidados assistenciais as criangas que eram apenas trocadas, alimentadas e participavam
de situacGes de brincadeiras.

Epoca em que tem Nucleo, Jardim de Infancia e Creche, em um
tempo de grandes mudancas e muita fiscalizacéo, contado por Andréia
Regina Barni Rezini:

No dia 19 de junho do ano de 1989 foi aberto oficialmente na comunidade do
Cinema, municipio de Vidal Ramos, 0 Nlcleo de Educagdo Infantil “Estrelinha”, nas
dependéncias da Escola Isolada Ribeirdo Cinema, e eu “Andréia Regina Barni Rezini”
comecei a lecionar para a Educagéo Infantil.

A comunidade ficou muito satisfeita, pois os pais ja reivindicavam a criacao de
um “Jardim de Infancia” ha muito tempo. Na época iniciei com uma turma de 25
criancas a partir de dois anos de idade, algumas delas ainda usavam fraldas. Foi dificil,
pois ndo tinha servente ou merendeira que me ajudasse, além de tomar conta das
criangas, tinha que fazer a merenda e a limpeza da escola.

No inicio ndo havia muito material didatico e brinquedos para as criancas
brincarem, cada um trazia o seu proprio brinquedo e na hora de brincar elas
compartilhavam com os colegas. A verdade, € que era a melhor hora, pois desde cedo
aprendiam a socializar com 0s amiguinhos o que traziam.

No decorrer do tempo foram chegando os brinquedos, o parquinho, livros de
historias. Foi construida a caixa de areia e o trabalho melhorava a cada dia. Como na
comunidade vizinha do Chapaddo do Tigre ndo tinha Jardim de Inféancia, atendiamos
também criancas que vinham de la. Trabalhei nessa Unidade Escolar até 2005. Foram
anos muito felizes de minha vida em que adquiri muita experiéncial

O Nucleo Infantil “Crianga Feliz” foi criado em 1989 e as criangas eram
atendidas por trés “tias”: Leonor de Souza, Marlene Frutuoso e Nair Schneider, que
durante um ano ficaram sozinhas com 39 criangcas com idade de quatro meses a quatro
anos, sendo as responsaveis pelos cuidados das criancas, pela elaboracdo de alimentos e
pela limpeza do espaco.

Por incentivo da Secretaria Municipal, as funcionarias participaram de curso de
capacitacdo, em Rio do Sul, para se aperfeicoar e cuidar melhor das criancas,
promovido pela LBA, orgdo federal, hoje extinto.
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Perceberam que ndo era facil trabalhar de acordo com o que 0 curso propunha,
por falta de gente. A presenca do Secretdrio de Educagdo era frequente na Creche.
Naquela época vinha verba para a compra de brinquedos. Compravam-se frutas e a
Cravil doava as sobras de hortifrutigranjeiros.

Depois do curso, a alimentacédo devia ser oferecida de acordo com a LBA exigia.
Mamadeira a todos, em seguida um lanche, almoco, as 13h todos ganhavam mamadeira,
as 15h o lanche e as 16h30 mamadeira para todos, que mais tarde foi substituida por
salgado e servido as 17 horas.

No ano de 1990, Irma Barreto foi contratada para ajudar nos trabalhos, e no ano
de 1991, viu-se a necessidade de contratar mais gente, contrataram entéo as professoras
lone Maria Ern, Marlete de Lurdes Schwamback e Loreni Bocate, todas com Magistério
que foram efetivadas no primeiro concurso publico municipal.

O espaco fisico era inadequado. Na cozinha ndo tinha pia nem armaério, a mesa
servia de armario em um deposito da escola. No patio interno, coberto com calhetéo, o
piso cimentado servia de trocador no chdo, que era feito em colchonetes. Tinha
refeitério e espaco para brincadeiras com algumas mesinhas para criancas da Pré-
Escola.

Os anos seguiam (1991/1992) e sempre o dinheiro era curto. A comida, a
Prefeitura comprava. Sugeriu-se entdo, que comprassem macarrdo, por ser mais barato.
O leite que as maes traziam era colocado tudo junto para ser fervido. Por diversas vezes
o leite azedava colocando as tias em apuros. A partir dai, comecou-se a comprar o leite
dos colonos, através da Padaria da Dona Nair.

As roupas de cama e da cozinha, as serventes levavam para casa para lavar. O
pdo, bolo, cuca, orelha de gato, tudo era feito pelas tias da creche. Depois ja vinha um
pouco de verba através da LBA, entdo se comprava 0 pdo uma vez por semana na
padaria € 0 pdo e a cuca que sobrava do dia anterior a Dona Linde (da padaria) doava
para a Creche.

Em 1991, a creche contou com mais uma professora Miriam Teresinha Kuhnen
Leandro, que trabalhava um periodo na creche e em outro, em outra escola.

Nesse tempo, a creche passou por grandes dificuldades, em todos os sentidos.
Apesar de algumas oposicBes, havia muito carinho e reconhecimento por parte das
familias pelos cuidados de seus filhos. No primeiro ano os pais fizeram uma festa
surpresa para as tias em agradecimento ao que faziam pelas criancas.

Foi um periodo marcado por grandes mudancas e muita fiscalizacdo da LBA,
quanto a higiene do espaco, elaboracdo da merenda, limpeza da geladeira, organizacéo e
tipos de atividades desenvolvidas.

Os espacos comecaram a ser delimitados, separando refeitorio do trocador, sala
de recreacdo, espaco para pegar sol. Nesse tempo todas faziam todos os servicos e havia
muita ajuda mdtua, a0 mesmo tempo em que cuidavam das criangas, lavavam calgadas,
vidragas, cozinhavam, etc....lembrando ainda, que o Secretério de Educacgdo por vezes
ndo podia estar presente e como Dona Edit Will Detzel ja estava no local, pois atendia
como Bibliotecaria no mesmo recinto, em sala ao lado, ficou entdo responsavel para
vistoriar os trabalhos das funcionarias.

Em 1993, o entdo Prefeito Heinz Stoltenberg, dispensou as professoras alegando
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que tinham direito a férias no meio do ano, e como a Creche nédo podia parar, ndo havia
necessidade de se gastar com professoras, se as auxiliares tinham os mesmos cuidados
para com elas.

Nos anos de 1993 a 1996, na gestdo de Heinz Stoltenberg, enviou-se Varios
pedidos para a construgdo de uma creche, quando entdo nesse mesmo periodo, através
do Senador Esperidido Amim, assinou-se um convénio para a construgdo, recursos estes
viabilizados na gestdo do Prefeito Anito Detzel, onde fora construida nos fundos da
Escola Cenecista e antiga creche, inaugurada no ano de 2000, com o atual nome: Creche
Municipal "Cecilia Peixe Frutuoso”. No ano de 1997, a creche ganhou uma
coordenadora, com a funcdo de acompanhar de perto os trabalhos das funcionéarias e
cuidados com as criancas.

Epoca em que tudo valeu a pena! Contada por Creche Municipal
Cecilia Peixe Frutuoso:

No ano de 2000, Edit Will Detzel continuou como coordenadora, e neste tempo
abriu-se concursos para professores trabalharem na creche, assumindo entdo as
Professoras: Eliana Cadilhac Kemper, Deise Koerich Boing, lone Maria Ern e Miriam
Teresinha Kuhnen Leandro, que j& eram concursadas desde 1991 e foram lotadas na
vaga da creche.

O periodo foi marcado por muitas mudancas, ou seja, cada professora tinha uma
auxiliar de sala e cada sala foi definida por turmas: Bercario, Maternal 1, Maternal I1. As
criancas passaram a ser divididas por idades e cada professor/professora dentro da sua
sala, trabalhava a seu modo. Somente nos passeios juntavam-se as turmas enquanto o
Bercario passeava sozinho.

Brincava-se muito com as criangas, criando a partir desse tempo uma nova
concepcdo de inféncia, tentando garantir que a crianca fosse tratada como crianca,
educada com afeto, ouvindo o que tinha para nos dizer, aproveitando todas as
oportunidades que tinha para ser explorada: se aparecia um helicOptero, carro de
bombeiros, maquinas escavadeiras, cacamba, tudo se aproveitava para fazer aquela
festa. Brincava-se com agua, areia, brinquedos de sucata, subia-se em arvores, brincar
no parque, pintar parede, desenhar, atividades fisicas e de concentracdo em leituras de
historinhas. Tudo era preparado com muito carinho, acreditando no potencial de cada
crianga.

Cada sala tinha em média 14 a 16 criancas, que se trocavam constantemente, ora
por ter completado idade, ora por estarem entrando novas. As criangas choravam muito,
custavam a adaptar-se.
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Epoca em que os sonhos se tornam realidade e a realidade se torna sonho,
contado por Ivanete de Pinho Bresciani:

Nosso sonho comeca a se concretizar no ano de 2010, com a implementacgéo do
Nucleo de Educacdo Infantil Pequenas Estrelas em nossa unidade escolas. Uma grande
conquista para a comunidade do Chapadao do Tigre.

Este sonho tornou-se realidade gracas a grande parceria de pais, professores,
diretora, prefeitura e estado, sendo a escola da Rede Estadual.

Sempre tive o sonho de ser professora de Educacdo Infantil, sempre amei
trabalhar com os pequenos. Muita luta, muito esforco e muita parceria foram
necessarios para a realizacdo deste grande sonho. A prefeitura reconhecendo o esforco
dos pais, professores e meu que em contrapartida ofereceu custear a mdo-de-obra e 0
projeto. O material de construcdo, como as telhas foram doadas pelo meu esposo
Denilson Bresciani, as madeiras pelo senhor José Brogni, os tijolos pelo senhor Odenir
Dognini. Foi assim com essa unido que comecou a brotar o Nucleo de Educacédo Infantil
Pequenas Estrelas.

Iniciamos as aulas no dia 18 de fevereiro de 2010, no Esporte Clube Avante
(saldo). N&o tinhamos materiais adequados, mas a vontade de iniciar esse NUcleo era
muito maior do que qualquer material. Eu tinha 17 criangas matriculadas e o que mais
chamava a atengdo era que tinha 15 meninas, dois meninos — um deles era diabético e o
outro tinha Sindrome de Down, requerendo todo um cuidado especial. Ficamos
estudando no saldo trés meses. Na hora da merenda atravessavamos a estrada para ir até
a escola. O meu coracdo sempre batia mais forte, eram todos muito pequenos, a
responsabilidade era toda minha e os pais tinham depositado toda confianca em mim, a
partir do momento em que as criangas chegavam ao saldo. Foi muito dificil até o dia de
podermos entrar na nossa sala.

Foi entdo que no dia oito de maio de 2010 foi inaugurada a sala do Ndcleo de
Educagédo Infantil Pequenas Estrelas. Uma sala muito linda com as mesinhas e
cadeirinhas coloridas, um armario, uma mesa, que foi doada pela diretora Deise da
Escola Padre Heriberto, uma televisdo e um DVD doados pelo vereador Juarez Kuhnen.

Foi uma luta muito grande e necessaria, vimos que valeu a pena e que fariamos
tudo de novo.

Fiquei trabalhando neste Nucleo até o final do ano de 2010. No inicio de 2011 os
trabalhos neste Nucleo iniciaram com a professora Cristiane Condco que permaneceu
até maio, pois neste més a Professora Juliana Aparecida Barni assumiu esta vaga que
estava aberta para concurso publico.
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Epoca da Construcdo das Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educacdo Infantil, percebida por nos, educadores de Vidal
Ramos:

As épocas rememoradas por nds que hoje atuamos na educacédo Infantil de Vidal
Ramos marca e d& significado para um tempo que passou na educacdo infantil e que
continua sofrendo mudancas repletas de dificuldades e conquistas que acontecem de
maneira rapida e gradativa.

A viséo que temos hoje sobre educagéo infantil nos faz perceber cada vez mais a
necessidade de nos adaptarmos as exigéncias que a nova sociedade vem apresentando, a
exemplo, da valorizacdo do profissional da educacdo infantil, para além da
remuneracdo, dando-lhes o apoio por meio de cursos, materiais didaticos e pedagdgicos,
infraestrutura fisica e condicbes de trabalho adequadas para que o trabalho do
profissional seja de qualidade.

E necessario rever nossos conceitos sobre educacdo infantil e encara-los como
novos desafios considerando a legislacéo vigente, os objetivos e finalidades da educacgéo
infantil e especialmente, nossa comunidade escolar que estd cada vez mais exigente,
marcando uma geracdo tecnoldgica, em que o0 acesso as informacdes as leis, direitos e
deveres sdo precisas e transparentes. Consequentemente, torna-se urgente e necessario
apropriarmos do conhecimento para atender a essa nova geracao de criangas vidalenses.
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ESCOLARIDADES DOS PAIS
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Como referéncia, temos a Lei nimero 12.796 de 04 de abril de 2013, que altera a
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Em seu artigo 31, trata da Educacéo Infantil, afirma que esta etapa de ensino sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das

criangas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino

fundamental®;

Il — Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um

minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il — Atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno

parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — Controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar, exigida a

frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V — Expedicdo de documentagdo que permita atestar 0s processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.®

Delibera ainda, em seu artigo 6°, que é dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. A
obrigatoriedade dessa lei passou a vigorar a partir do ano de 2013, matriculando no pré-
escolar, criancas que completam 4 anos até dia 31 de margo.

5 Avaliagdo sera mais discutida em item especifico.

6 Fonte (Diario Oficial da Unido): http://www.in.gov.br/materia/-
[asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/30037356/d01-2013-04-05-lei-n-12-796-de-4-de-abril-de-
2013-30037348
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OcurriculodaEducacao Infantil é concebidocomoumconjuntode praticasque
buscamarticularasexperiénciase ossaberesdascriang¢ascomosconhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral decriangasde Oa5anosde idade.

(BRASIL, 2009, p. 19)7

A Rede Municipal de ensino tem como referéncia o documento intitulado
Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territ6rio
Catarinense, texto que servira para que nossas instituicdes de Educacdo Infantil
atualizem seus Projetos Politicos Pedagdgicos. O Curriculo Base Catarinense dialoga,
ou melhor, tem como um de seus alicerces, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como as demais legislagdes educacionais.

Do ponto de vista do referencial tedrico estamos afinados com a Teoria
Pedagdgica Histdrico Cultural, baseada na psicologia do desenvolvimento humano. Esta
concepcao articula educacdo e sociedade onde o ponto de partida do ensino é a pratica
social entre professores e alunos, que apresentam diferentes niveis de conhecimento e
experiéncia nessa interacdo. O método desta teoria é dialético e se pauta na
problematizacdo que tem como objetivo identificar as questdes que precisam ser
resolvidas dentro da préatica social, e quais conhecimentos sao necessarios dominar para
resolucéo dos problemas sociais.

O principio desta abordagem, € que a aprendizagem acontece a partir das
relacbes com o outro, ou seja, 0 conhecimento é construido nas interacfes que o sujeito
estabelece com seu meio sociocultural.

Vygotsky € considerado o idealizador da abordagem Histérico Cultural,
estudando e pesquisando sobre o desenvolvimento e interacBes sociais. Ele pesquisou a
relacdo entre sujeito e 0 mundo no seu desenvolvimento sociocultural através de niveis
de desenvolvimento: real (0 que o sujeito faz sozinho, sem ajuda dos demais) e
potencial (que o sujeito precisa de ajuda de uma pessoa mais experiente). Ja a

“Zona de desenvolvimento proximal (...) é distancia entre um nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto e ou companheiros mais capazes”.
(VYGOTSKY, 2007, p. 112).

Ou seja, € na etapa de desenvolvimento proximal que ocorrem as intervencgdes
pedagdgicas. O esquema abaixo nos ajuda a compreender o processo de
desenvolvimento de Vygotsky:

7 Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do territério catarinense.
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Zona de

desenvolvimento proximal

I

Zona de desenvolvimento Distancia entre Zona de desenvolvimento
real potencial

Se resolve o problema de Se resolve o problema
forma individual Com ajuda

Fonte: http://blogdacarinedias.blogspot.com/2018/06/vygotsky-e-zona-de-desenvolvimento.html

A partir desta abordagem, no contexto escolar, o aluno é considerado um sujeito
critico, participativo, transformador e autdbnomo. O professor € o mediador do
conhecimento empirico e cientifico, significativo e contextualizado e a avaliacdo é o
momento de considerar as aprendizagens.

Contudo, quando a crianga chega a escola, ela ndo ¢ uma “folha em branco”, ela
ja possui conhecimento adquirido informalmente, na relacdo com as pessoas que fazem
parte do seu universo social e cultural. E na escola que se inicia o processo de educagéo
formal, onde uma gama de conhecimentos deve ser aprendida pela criangca num
determinado espaco e tempo. As interacbes que acontecem, principalmente entre
professor e aluno visam um objetivo maior que é promover o conhecimento ligado a
determinados conteldos. Nessa construcdo com o novo aprendizado, colaborando,
dando pistas, o professor interfere no desenvolvimento proximal, contribuindo com
processos de elaboracdo e desenvolvimento que ndo aconteceriam espontaneamente.

O curriculo ora apresentado, servird de referéncia para a construcdo dos
planejamentos e das préticas desenvolvidas no cotidiano escolar, voltados a uma
educacdo de qualidade social, visando reafirmar os preceitos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a). Nesse contexto, a estruturacdo
curricular possibilita ao docente uma organizacdo da sua pratica e o aperfeicoamento
profissional de maneira democratica, inclusiva e igualitéaria, pois supera a fragmentacao,
incentiva a pesquisa e contextualiza as agdes nos ambientes de aprendizagem, com foco
no desenvolvimento integral e contextualizado para as criangas da Educacdo Infantil.

No ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento de carater normativo que apresenta um conjunto de aprendizagens essenciais
para a formac&o integral da crianca. O documento do territorio catarinense, aprovado
em 2019, reafirma o compromisso comas competéncias e as diretrizes da BNCC, com o
intuito de garantir a equidade na aprendizagem.

Cabe destacar que um curriculo s se efetiva na pratica, com a acdo dos
profissionais e dos professores, sendo estes compreendidos como mediadores do
processo, de modo a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, mobilizados em campos de experiéncias.

Este documento aborda questfes que permeiam a primeira etapa da Educacéo
Bésica, relacionadas ao cotidiano da Educagdo Infantil, tais como: a relacdo com as
familias, os processos de avaliacdo, o percurso formativo e as demais presencas contidas
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nos aspectos relacionados a pratica pedagbgica. Dessa forma, os direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento estdo articulados aos campos de experiéncias, aos
objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento e as praticas pedagogicas.

CONCEPCOES E COMPROMISSOS COM A EDUCACAO
INFANTIL

Nesta secdo, abordam-se a concepcao de infancia e de criangca, 0S COmpromissos
com os principios éticos, estéticos e politicos, as intera¢fes e as brincadeiras, a relacéo
com as familias, a organizacéo do cotidiano e sua relagdo com os tempos e 0S espacos, 0
planejamento, o registro, a avaliagdo de aprendizagem e de desenvolvimento das
criancas, as transicdes do percurso formativo e os profissionais da Educacéao Infantil.

Concepcéao de Infancia

O conceito de infancia foi construido socialmente e ndo € inerente ao sujeito
crianca, acompanha as mudangas ocorridas nos diversos contextos sociais, onde ndo ha
padrdes especificos que normatizam uma uUnica maneira de se viver a infancia
(SARMENTO, 2001). Indica-se a especificidade histérica nesse fendbmeno, com o
preceito legal contido na Constituicdo Federal (1988) que dimensiona a infancia no
ambito da cidadania, tratando-a como uma categoria social (BRASIL, 1988).

No Curriculo Base do Territorio Catarinense, a infancia é compreendida como
categoria social e historica, de modo que sejam respeitadas e valorizadas as diversas
formas de viver a infancia, bem como de pensar, de conviver, de sentir e de se
expressar. Assim, cabe ao Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes de Educacao
Infantil, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Municipais, construirem as
significa¢bes fundamentadas no encontro com a infancia, considerando os saberes das
criancas e assegurando os seus direitos.

Concepcao de Crianca

A Base Nacional Comum Curricular (2017) traduz a crianca como um ser que
“[...] observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p. 36). Sob esta
Optica, a crianga € compreendida como sujeito histdrico, de direitos, reprodutor e
produtor de cultura, cuja identidade pessoal e coletiva constitui-se pelas vivéncias no
contexto social, por meio de experiéncias qualificadas no brincar, no fantasiar, no
explorar, no questionar, construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade (BRASIL,
2009a).

Reconhecer essa crianca real, pensante, cidadd do presente, distante de
concepgdes pautadas no “vir-a-ser”, garantem espagos de protagonismo infantil e
imersdo em ambientes educativos em que a expressdo, o afeto, a socializacgdo, o brincar,
a linguagem, o movimento, a fantasia e o imaginario conduzem o0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento, bem como toda préatica pedagogica (FINCO, 2015).
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Hé& de assegurar-se que as criancas tenham a oportunidade de acesso a Educacdo
Infantil de qualidade, em que os direitos de brincar, expressar-se, comunicar-se,
conviver, participar e explorar (BRASIL, 2017) sejam garantidos e, acima de tudo, que
os direitos de SER CRIANCA e de viver suas infancias com dignidade sejam
respeitados. Reconhece-se que, nas interagdes e nas brincadeiras, cada crianga apresenta
seu ritmo e sua forma particular de relacionar-se consigo, com o outro ecom o contexto,
de forma a manifestar suas emocdes e curiosidades, elaborar um modo préprio de agir
nas diversas situacdes que vivenciam (BRASIL, 2009a).

Compromissos com 0s principios éticos, estéticos e politicos:

A constante busca por uma sociedade mais integra, justa e humana, que prevaleca
0 respeito de todos e por todos, em que os direitos sejam oportunizados sem distin¢éo de
qualquer natureza, estdo assegurados na Constituicdo Federal de 1988 e em varios
outros documentos. Faz- se necessario compreender e reafirmar que é por meio da
educacdo, seja ela formal ou ndo formal, que a formacdo dos sujeitos permeia trés
principios basicos: ético, politico e estético. Esses principios sdo considerados como
partes indissociaveis na formacdo ndo apenas social, mas integral de nossas criancas. E
preciso, portanto, criar condi¢cbes para que as criangas tenham a oportunidade de
vivenciar, de experimentar, de refletir e de avaliar suas escolhas para transformacéo da
realidade na qual estdo inseridas.

A relevancia que os principios, éticos, politicos e estéticos tém para a organizacao
das propostas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Infantil estdo demarcadas na
Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. Tal relevancia e refor¢cada no art. 8° quando
estabelece que

[...] a proposta pedagodgica das instituicdes de Educacédo
Infantil deve ter como objetivo principal promover o
desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de
idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de
construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes
linguagens, assimcomo odireitoaprotecdo, asalde, aliberdade, ao
respeito, & dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interagdo com
outras criangas. (BRASIL, 20093, p. 2).

Nesse compromisso, promover o desenvolvimento integral das criancas requer
pautar acGes em que 0s principios éticos — valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades; os principios politicos — dos direitos
de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; e 0s
principios estéticos — valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
diversidade de manifestagdes artisticas e culturais, sejam organizados e planejados com
intencionalidade pedagogica/educativa, de maneira a assegurar o direito de todas as
criangas a uma educacdo integral e de qualidade (BRASIL, 2009a).

Compete as instituicdes de Educacdo Infantil garantir que esses principios sejam
articulados aos eixos interagdes e brincadeiras que norteiam as acdes pedagogicas e,
principalmente, aos direitos de conviver, de brincar, de participar, de explorar, de
expressar e de conhecer-se, sendo estes fundantes para “[...] educar na convivéncia por
meio da valorizagdo das diversas identidades e raizes culturais das criangas” (FINCO;
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BARBOSA: FARIA, 2015, p. 26).

A consolidacio dos principios Eticos, Estéticos e Politicos nas propostas
pedagogicas pensadas com e para as criangas visam a garantia de uma educacéo cidada,
participativa e uma educacdo estética da sensibilidade, sendo esses aspectos primordiais
para a apropriacdo pela crianga do mundo fisico e social. Esse processo constitui-se em
uma acdo conjunta que envolve a familia, as instituicdes de Educacdo Infantil e a
comunidade na qual as crian¢as estdo inseridas. Assim, é fundamental que professores
compreendam que suas a¢Oes pedagogicas incidem sobre as vivéncias e as experiéncias
das criangas na compreensao e no entendimento de que suas decisfes e suas escolhas
perpassam pelo que se quer fazer, o que se pode fazer e o que se deve fazer na busca por
uma sociedade mais humana pautada nos principios éticos, politicos e estéticos.

Interacdes e brincadeiras

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seu Artigo 9°,
define as interacGes e as brincadeiras como eixos norteadores das praticas pedagogicas
da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a). Essa definicdo reafirma o direito que as criancas
tém de viver cada momento como um tempo Unico, histdrico e social, com seus desejose
suas necessidades proprias, de estar e de participar das experiéncias feitas e pensadas
para e com o seu grupo, como um direito, como forma de fazer-se, de ser.

A consolidacdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2017) vem reafirmar essa garantia, tendo as interacOes e as brincadeiras
como eixos estruturantes para as praticas pedagogicas e as competéncias gerais da
educacdo basica, assegurados em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

A partir desses direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, o curriculo da
Educacdo Infantil estrutura-se em campos de experiéncias que tém como foco
proporcionar as criangas experiéncias significativas em um conjunto de possibilidades,
de situac@es e de linguagens. Quanto mais diversificadas as interacGes e as brincadeiras,
mais potencializada se torna a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, reiterado
por uma intencionalidade pedagdgica.

As interaclGes e as brincadeiras permitem a crianga vivenciar experiéncias de
forma individual, em pequenos ou grandes grupos e com diferentes agrupamentos
etarios, bem como na relagcdo com os adultos, os objetos e o0 espaco.

Relagdo com as familias

Considera-se a familia mobilizadora de educacdo e de mediacdo do
desenvolvimento infantil, sendo um agente socializador, responsavel por zelar, em
parceria com as instituicbes de ensino, pela formacgdo integral da crianca. Nesse
processo, ha de resguardarem-se os direitos de aprendizagem em espacos de
desenvolvimento infantil engajados na construcdo da identidade individual e coletiva,
de forma a contemplar a diversidade de relagdes sociais e compreender a constituicdo de
familias diversas e do respeito para com seus habitos, suas culturas e suas vivéncias.

Na consolidacdo das leis e dos documentos voltados as definicdes das propostas
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pedagogicas a serem desenvolvidas nas instituicbes de Educacdo Infantil, outorga-se a
crianga como sujeito de direitos e deveres. Incluida nos dispositivos legais, a Educacgédo
Infantil passa a ser uma atribui¢do do governo, dever da familia e da escola. Assim, as
especificidades dasacdes educativas voltadas a crianca devem ser planejadas de forma a
resguardar os valores socioculturais dos grupos.

Nessa perspectiva, o curriculo da Educacdo Infantil deve pautar suas acbes
pedagOgicas em uma importante parceria, no entendimento de que a educagdo abranja,
de acordo com o Art. 1° da LDB, “[...] os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacOes
culturais” (BRASIL, 1996, n.p.).

Essa relacdo unissona entre familia e escola deve ter como foco a promocao da
educacdo integral da crianga, embasada no respeito e na diversidade de caracteristicas
inerentes a cada instituicdo. Em suma, alguns aspectos devem ser considerados nessa
relacdo, como: o acolhimento e respeito as criangas e seus familiares, a garantia de que
as familias tém o direito e o dever de acompanhar as vivéncias e as experiéncias das
criancas nos espacos de Educacdo Infantil e a participagdo das instituicdes na rede de
protecao dos direitos das criancas (BRASIL, 2009a).

O reconhecimento de uma educacdo cidada requer o respeito entre os contextos
vivenciados pelas criancas e suas familias, tendo como objetivo viabilizar agdes em que
as criancas tenham o direito de brincar, de explorar, de participar, de expressar, de
conviver e de conhecer-se, garantindo seu pleno desenvolvimento. Estas sdo dimensfes
presentes na educacgdo das criancas que devem ser traduzidas no curriculo e na relagdo
indissociavel entre a familia e as instituicdes de Educacéo Infantil.

A organizacao do cotidiano e sua relagdo com 0s tempos e 0s espagos

A organizagdo dos tempos e dos espagos nas instituicdes de Educacdo Infantil
requer um pensar e um planejar constantes, pois as experiéncias vividas e
proporcionadas diariamente exigem essa organizacdo. Para tanto, ela necessita ser feita
de forma adequada, levando em conta a faixa etaria da crianca, assegurando seus
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento.

A forma que o espaco e o tempo sdo organizados configura a concepgdo de
crianca e de infancia dos profissionais que atuam na instituicdo. Para assegurar a
concepcao de crianca reafirmada por este documento, dispde-se a necessidade da
organizacdo de espagos propositivos, respeitando os tempos das criangas. Segundo
Barbosa e Horn:

Organizar o cotidiano das criancas da Educacéo Infantil
pressupBe pensar que o estabelecimento de uma sequéncia
basica de atividades diarias &, antes de mais nada, o resultado da
leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir,
principalmente, de suas necessidades. E importante que o
educador observe 0 que as criangas brincam, como estas
brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que
espagcos preferem ficar, o que lhes chama mais atencdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espaco-
temporal tenha significado. Ao lado disto, também é importante
considerar 0 contexto sociocultural no qual se insere e a proposta
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pedagogica da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte.
(BARBOSA; HORN, 2001, p.67).

E preciso criar nas instituicdes um espaco de debate sobre como tem sido
organizado o0 espaco e vivido o tempo. Como é administrado o tempo na pratica com as
criancas? O que € priorizado? Quanto tempo é destinado ao brincar? Quando, como e
onde acontece a interacdo entre as criancas? Existe tempo para brincadeiras? Em que
espagos sdo proporcionadas as experiéncias? Como esses espacos estdo organizados?
Pensar na organizacdo do tempo e do espaco é pensar no cotidiano, € pensar nas
necessidades e no desenvolvimento das criangas, é pensar nas concepc¢des dos
profissionais e das instituicdes de Educacdo Infantil, pois estes traduzem a sua maneira
de compreender a infancia.

De acordo com os Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 20064, p. 18-19), “[...] a qualidade relaciona-se com a oferta das condic¢des
para as criancas usufruirem plenamente suas possibilidades de apropriacdo e producao
de significados no mundo da natureza e da cultura”, reforcada com os Parametros
Basicos de Infra-estrutura para instituicdes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006b).
Torna-se necessario, portanto, pensar na organizacdo de espagos propositivos, que
permitam a todos a possibilidade de ter vivéncias eexperiéncias diferenciadas, de forma
a ampliar suas capacidades de aprender, de expressar seus sentimentos e pensamentos.
Esses espacos podem ser internos ou externos. Em relacdo aos espacos internos, €
necessario prever uma transformacgdo tanto na disponibilizacdo quanto no tipo de
materiais oferecidos, 0s quais nao sdo estaticos e poderdo ser sempre mudados. Essas
mudangas serdo resultado de uma observacdo por parte dos professores e demais
funcionarios das institui¢cGes, no sentido de detectar que necessidades e interesses as
criancas evidenciam.

O espaco precisa ser acolhedor, conter elementos das praticas vivenciadas pelas
criancas, garantir as manifestagcdes culturais, um lugar que permita o sentimento de
pertencimento e a comunicacado clara e acessivel. O mobiliario e os materiais devem ser
adequados para faixa etaria, um ambiente organizado e, ao mesmo tempo, flexivel, que
proporcione conforto, seguranca e desafios.

Usar espacgos externos também deve ser fator essencial, contando com a
possibilidade de organiza-los em areas diferenciadas, de forma que propiciem interac6es
diversificadas, possibilitando aprendizagens. Para isso, € necessario analisar como o
espaco externo deve ser estruturado para acolher as experiéncias das criancas, que ndo
sdo apenas motoras, mas também afetivas relacionais e cognitivas. O ambiente externo
deve ser acolhedor, seguro, com locomocdo acessivel, dificultada e a0 mesmo tempo
estimulante. Deve prever espagos com sombra e com sol, com pisos diversificados,
como terra, pedra, madeira, grama, etc.

Dessa forma, o espaco fisico constitui-se em um lugar que proporciona
desenvolvimento de mdltiplas habilidades e sensacfes, e que, a partir da sua riqueza e
diversidade, desafia permanentemente aqueles que o ocupam. Espagos que incentivem a
autoria e a autonomia das criancas, de modo a favorecer a construgdo de estruturas
cognitivas, fisicas, sociais e emocionais.

Em relacdo ao tempo, destaca-se a importancia de serem valorizados os direitos
as rotinas flexiveis, a participacdo das familias, ao olhar individualizado para as
criangas, a protecdo e a participagdo social, a mediacdo qualificada, aos momentos de
vivéncia com grandes e pequenos grupos e aos momentos de vivéncia e interacdo com
criancas de outras idades e adultos. Para isso, os profissionais da Educacdo Infantil
precisam ter uma escuta ativa em relacdo ao tempo subjetivo da crianca.
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Planejamento

“Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir
embora daqui?” (Alice)

“Depende bastante de para onde quer ir” (Gato)

“Ndo me importo muito para onde” (Alice)

“Entdo ndo importa que caminho tome” (Gato)

CARROL, Lewis. Alice no Pais das Maravilhas.

Assim como a personagem Alice, diariamente procuramos uma saida, ou seja, o
melhor caminho em busca da qualidade. Qual é o melhor caminho a tomar? Qual ¢é a
melhor decisdo? Se ndo soubermos aonde queremos chegar e 0 que queremos
desenvolver, qualquer caminho, melhor dizendo, qualquer proposta/acao servira.

Planejamento educativo

Na Educacdo Infantil, demorou-se para reconhecer a necessidade de um
planejamento estruturado e com intencionalidade, uma vez que o simples relato da
rotina, pautado durante muito tempo, pelos cuidados, ja era entendido como suficiente.

No entanto com todo o avanco constitucional e legislativo, bem como tedrico,
pratico, metodoldgico, acerca da Educacao Infantil, houve a necessidade de repensar o
planejamento com base na responsabilidade para com a crianga, seu desenvolvimento e
sua aprendizagem. Tal panorama exige um trabalho intencional e de qualidade, por
consequéncia planejado.

Para que planejar? Por que planejar? Para quem? De que maneira? O que
contemplar? Em que periodicidade? Enfim, como planejar?

Essas inquietacOes, aliadas a queixa de ser impossivel registrar no papel toda a
riqueza, a dinamicidade e as especificidades dos momentos vivenciados na Educacéo
Infantil, aumentam a angustia dos professores, coordenadores e gestores. Somadas a
esse contexto, ha outras situacdes que s6 o professor conhece porque sdo frutos da
leitura da sua realidade.

Mesmo na presenca de tantas dificuldades, é preciso ter consciéncia de que, se
queremos alcancar uma pratica profissional de qualidade e intencional, ndo ha outra
maneira: € preciso planejar e replanejar.

O que é planejamento?

O ato de planejar esta relacionado ao fato de antever agdes, prevendo atingir
certos objetivos, que vém da necessidade, da situacdo vivenciada. Podemos afirmar,
entdo, que “chamamos de planejamento a dindmica do compreender, analisar, propor,
prever” (MORETTO, 2010, p.119).

Nesse sentido, o planejamento na Educacdo Infantil, deve ser reflexivo,
participativo, flexivel e considerar:

e Asideias que se remetem ao diagnéstico da realidade;
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e As especificidades de cada etapa (bebés: zero a 1 ano e 6 meses,
criancas bem pequenas:1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e criangas
pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses) &;

e Os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento®;

e A organizacdo dos espagos, recursos, estratégias e metodologias;

e Observacdo atenta das manifestacGes das criancas e dar significado a
esses dados, reorganizando o percurso;

e Entender que cuidar e educar sdo processos indissociaveis, pois o0 espaco
de vida coletiva envolve momentos de brincar, interagir, alimentar-se ou
ser alimentado, higienizar-se ou ser higienizado, dormir, entre tantos
outros.... Logo, em todas as a¢Bes desenvolvidas é preciso pensar nas
aprendizagens que estdo construindo.

A organizacao de acOes e experiéncias de aprendizagens pode ser realizada: por
meio de projetos®?, sequéncias didaticas!! ou temas geradores?. O importante é que a
estratégia considere os itens acima elencados, tenha intencionalidade e que esteja
relacionada a concepc¢do de crianga, infancia, escola infantil, docéncia e aquilo que se
entende como importante para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

O planejamento € um instrumento que organiza o trabalho pedagdgico e
possibilita 0 comprometimento com a qualidade. Para tanto, ndo pode ser sO teoria,
planejamento precisa ser acdo, ou seja, 0 planejamento precisa sair do papel, ganhar
vida no contexto escolar.

Para que o planejamento se configure como reflexivo, participativo e flexivel, é
importante que contemple a avaliacdo em todo o seu percurso, € ndo apenas no final.
Quando ha intencionalidade, automaticamente a avaliacdo esta presente, pois enquanto
o planejamento antecipa a organizacao das acOes, a avaliacdo o fortalece por direcionar
o0 olhar para o passado e para o presente, por meio das seguintes indagacdes: O proposto
no ultimo planejamento foi concretizado e importante? O que deu certo? O que deu
errado? Por qué?

Planejamento e avaliacdo (continua, diagnostica, processual e formativa), uma
relacdo fundamental no cotidiano escolar. Se o planejamento é o norteador de nossas
acOes, a avaliacdo se configura como a bussola, mostrando se estamos no rumo certo.

A importéncia do registro
O provérbio ja nos adverte que as palavras, assim como plumas, voam ao vento.

A sabedoria popular é vélida também a pratica profissional, pois as a¢cdes educativas
ndo podem ser confiadas somente ao dito, ao falado ou ao pensado.

8 Divisdo etaria apresentada na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 2017.

® Descritos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. 2017.

10 Projeto é um tipo de organizacéo e planejamento do tempo e dos contetidos que envolve uma situacéo-
problema. Seu objetivo é articular propésitos didaticos (o que os alunos devem aprender) e propositos
sociais (o trabalho tem um produto final, como um livro ou uma exposicao, que vai ser apreciado por
alguém). Além de dar um sentido mais amplo as praticas escolares, 0 projeto evita a fragmentacdo dos
conteudos e torna a garotada corresponsavel pela propria aprendizagem.

11 Sequéncia didatica é um procedimento encadeado de passos, ou etapas ligadas entre si para tornar
mais eficiente o processo de aprendizado.

12 Os temas geradores sdo estratégias metodoldgicas, no sentido de um ponto de partida para o processo
de construgdo da descoberta, e, por emergir do saber popular, os temas geradores sdo extraidos da
pratica de vida dos educandos.
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Segundo Luciana Ostetto (2008, p.25), “escrever compromete mais do que
simplesmente falar ou pensar”. Celina Warschauer (1993, p.64) completa essa tese ao
afirmar que “ideias faladas ou pensadas sdao fugazes. J4 com a escrita ¢ diferente.
Podemos mudar de ideias, mas as anteriores estao registradas.

Registrar significa documentar, mencionar, marcar, colocar na memdria. O que €
registrado passa a ter outro valor, enquanto palavras sdo passageiras, 0 registro
permanece, comprova, documenta e, dessa forma, cria memoria e historia.

O espaco educativo precisa utilizar o registro como ferramenta que facilite o
diagndstico e norteie a acdo, tendo em vista a busca pela qualidade das aces
pedagdgicas. Além disso, 0 registro assume ainda o valioso papel de auxiliar na
conscientizacdo de que a funcdo docente € muito além da de cuidador.

Essa conscientizagdo acontece porque, enquanto escrevemos, organizamos o
pensamento, recuperamos detalhes, criando ordem e estruturando a memdria. Ao
procurar uma ldgica para os fatos, automaticamente, acontece a reflexdo sobre o
contexto e, assim, a avaliag&o.

O registro apresenta funcdes relevantes:

e Apresentar as caracteristicas da crianga;

e Possibilitar um melhor conhecimento do desenvolvimento infantil;

e Acompanhar as evolucgdes que tiveram;

e Analisar a participacdo nas atividades, seu grau de autonomia, suas
habilidades e dificuldades;

e Apresentar o comportamento das criangas. Como se relaciona com outras
criangas e professores. Como reage a conquistas e fracassos. Como lida
com conflitos e adversidades;

e Fazer uma analise critica da forma de encaminhamento da atividade pelo

educador;

Saber o que jéa foi trabalhado e como;

Documentar a histdria do grupo;

Refletir sobre o trabalho, avaliando suas préprias agdes;

Tomada de consciéncia, ao registrar percebe coisas que na hora da

atividade néo havia percebido;

Apontar para um replanejamento;

e Possibilitar o registro das hipoteses das criangas e das questdes que elas
trazem;

e Revelar as narrativas das criangas. De como interpretam e atribuem
significado ao seu entorno, ao mundo, através de suas narrativas verbais
e ndo verbais;

e Instrumento para acompanhar o desenvolvimento da crianga, destacando
as suas individualidades, a partir da observacdo critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano.

Ao registrar o professor assume uma postura reflexiva, fazendo a leitura da sua
pratica e buscando entendé-la e, sobretudo, transforma-la, assume também a postura de
pesquisador, autor, produtor de conhecimento, superando a de mero receptor de
conhecimento fragmentados entre educacao e cuidado.

OrientacOes expressas na lei'® determina que é preciso documentar todos os
progressos, avancgos, limites, dificuldades, ndo s6 das criangas, mas também de todo o
enredo, dos “atores” e elementos que interferem no fazer pedagodgico. Toda essa

13 BRASIL. Lei 12.796, 2013.
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documentacdo € de fundamental importadncia para dar compreensdo e alcance a
intencionalidade e a qualidade, aspectos tdo almejados na préatica educativa com 0s
pequenos.

A fase de 0 a 3 anos, por exemplo, é profundamente marcada por inimeras
experiéncias inaugurais: a primeira fruta, 0os primeiros passos, as primeiras palavras,
pisar na areia pela primeira vez, aprender a utilizar os talheres, admirar-se pela chuva,
as primeiras garatujas... momentos importantes para todos, por iSSo merecem e precisam
ser registrados. Como afirma Junqueira Filho (2001, p.145):

Registrar-se, registrar nossa humanidade, em diferentes
linguagens, desde que se nasce, € algo que podemos e
devemos fazer na educagdo infantil, para, junto com as
criangas, irmos olhando, nos acompanhando, nos revendo,
nos transformando, nos aprendendo, aprendendo a nos
produzir e coletivamente, produzir melhor a humanidade.

Logo, a observacdo, a escuta atenta e o registro, na Educacdo Infantil, podem
aproximar o professor das criangas e de suas formas de entender e estar no mundo,
orientando o trabalho pedagdgico.

Existem vérias formas de registro possiveis. As mais comuns sdo 0 registro
escrito e a documentacdo por meio de fotos, producdes infantis, album, portfolio,
filmagens e gravacGes de audio, importantes ferramentas para a construcao da avaliacdo
descritiva.
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Avaliacdo de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas

A avaliagéo, na Educacdo Infantil, tem o objetivo de acompanhar a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas, de modo a valorizar seus saberes e redirecionar o
planejamento do professor, como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil, em seu Parecer CNE/CEB N° 20, de 11 de novembro de 2009:

A avaliagdo é instrumento de reflexdo sobre a préatica
pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar
as aprendizagens das criancas. Ela deve incidir sobre todo o
contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo
como foram realizadas, as instrugdes e os apoios oferecidos
as criangas individualmente e ao coletivo de criancgas, a
forma como o professor respondeu as manifestac@es e as
interacOes das criancas, 0s agrupamentos que as criancas
formaram, o material oferecido e o espaco e o tempo
garantidos para a realizacdo das atividades. (BRASIL,
2009b, p. 17).

Sendo a avaliagdo instrumento de reflexdo da pratica, algumas ac¢fes tornam- se
fundamentais para que essa reflexdo ocorra de maneira coerente e significativa. Assim,
a observacgdo, o registro e a andlise dos dados observados e registrados conduzem o
professor a repensar sua pratica e seu planejamento, com o objetivo de ampliar as
oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.

Logo, avaliar esta intrinseca e indissociavelmente ligado a acdo de educar; é
acompanhar o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca; é agir-refletir-
agir, num dinamismo circular. E observar, a fim de investigar as formas de aprender das
criancas, para tomar decisbes importantes na prética educativa, favorecendo e
ampliando suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Desta forma o
professor estara de fato, repensando sua pratica a luz das necessidades da turma.

A avaliacdo pode ser concretizada a partir de roteiros de observacdo, anotagdes
individuais, coletanea de producdes e os diversos registros elaborados pela propria
crianca. Entendendo que a avaliacdo sera sempre da crianca em relacdo a si mesma e
ndo comparativa com as outras criangas.

Cabe destacar também que, para a avaliacdo ter carater formativo, a
comunicacdo entre professor, criancas e familias precisa ser efetiva. Partilhar os
registros, dialogar com as criangas ao longo do processo, de maneira a torna-la ativa e
atuante, promover encontros entre a crianga e 0 proprio conhecimento, torna de fato a
avaliacdo um importante instrumento de formacéo para todos os sujeitos envolvidos.

Compreender o papel mediador da avaliacdo também é fundamental para a
eficiéncia do processo. Segundo Hoffmann (2012), mediacdo significa um estado de
alerta permanente do professor que acompanha e estuda a histéria da crianca. A autora
afirma que, para a avaliagdo se efetivar como mediagdo, constituindo um elo
significativo entre as acOes cotidianas, & imprescindivel ao educador refletir
permanentemente sobre as a¢les e 0s pensamentos das criancas.

Desse modo, ao registrar, refletir, mediar, envolver as criancas, a educagdo
caminha para uma avaliacdo ética e responsavel. Todo o processo avaliativo deve ser
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registrado e compartilhado com as familias, como indica a LDB N© 9.394/1996, em seu
Art. 31, paragrafos | e V:
I — Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o0 objetivo de
promogado, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental,
(Incluido pelaLein® 12.796, de 2013)

V — Expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga. (IncluidopelaLein®12.796,de2013). (BRASIL,
1996,n.p.).

A documentacdo expedida para as familias deve, prioritariamente, transmitir o
potencial das criangas, narrar a trajetoria de sua presenca na creche e na pré-escola, de
maneira a destacar seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento e compartilhar
experiéncias vividas de maneira significativa.

Na rede municipal de ensino de Vidal Ramos, a avaliacdo na Educacdo Infantil,
tem por referéncia a legislacdo nacional. E descritiva e acontece semestralmente!®,
Sendo de responsabilidade do professor a informagdo da mesma, no sistema vigente de
gestdo educacional®™ e estas sdo encaminhadas para as familias.

Incentivar e promover a participacdo das familias, nas instituicdes de educacao
infantil € uma forma de enriquecer os espagos de vivéncias, experiéncias e
aprendizagens. Estando aberta e promovendo momentos que Vviabilizem essa
participacdo, a instituicdo aumenta a possibilidade de fazer um bom trabalho, uma vez
que permite a troca de conhecimento entre familiares e profissionais em relacdo a cada
uma das criangas. Assim, familia e instituicdo de educacdo infantil terdo melhores
elementos para apoiar as crian¢as nas suas Vivéncias, saberdo mais sobre suas
potencialidades, seus gostos, suas dificuldades.

Nesse sentido, com intuito de fortalecer e ampliar a participacdo das familias nas
instituicdes, no calendario escolar da rede municipal, sdo previstas datas para que cada
profissional possa estabelecer conversa com as familias, de forma individualizada, bem
como € recomendado que se promovam reunides coletivas por turmas, ficando a critério
de cada instituicdo a realizacdo, ou ndo, das mesmas.

O momento de conversa individualizada, na etapa da Pré-Escola acontece
juntamente com as paradas dos anos iniciais, em dois momentos, no final do primeiro e
do terceiro bimestre, intitulado “Dia da familia na escola”. Na etapa de creche, esse
momento acontece uma vez ao ano e recebe o nome de “Semana da familia na creche”
como o proprio nome diz, durante toda a semana, os professores em seu dia de hora
atividade, recebem 0s pais e ou responsaveis, apresentam o trabalho desenvolvido e o
percurso da crianca dentro das acgdes vivenciadas.

14 Conforme recomenda os Indicadores da qualidade na Educagdo Infantil — Dimensdo 7: cooperagéo e
troca com as familias e participacdo na rede de protecdo social, no indicador 7.2 que trata da garantia do
direito das familias de acompanhar as vivéncias e produc@es das criangas; 7.2.2 Os familiares recebem
relatérios sobre as aprendizagens, vivéncias e produgdes das criangas, pelo menos duas vezes no ano.

15 EDUCACIM: Sistema de gestdo educacional online, gerenciado pela Associacdo dos Municipios do
Alto Vale do Itajai (AMAVI). Aderido pelo municipio no ano de 2012.
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Percurso formativo — transigoes

O primeiro nucleo social que a crianca esté inserida e a familia. Assim, cabe a ela
acolher e cuidar dos bebés quando nascem. Na medida em que, por direito subjetivo, o
bebé passa a frequentar uma creche, inaugura-se em sua vida o contato com outro
nucleo social, em um espaco de vida coletiva.

O momento que o bebé ou a crianca passa a frequentar uma instituicdo de
Educacao Infantil reverbera na transicdo da casa para a creche e exige muita atencdo,
cuidado e planejamento para acolher as criancas e as familias. Segundo Catarzi (2013,
p. 7), “[...] a ambientacdo e o acolhimento representam um ponto privilegiado de
encontro entre a escola da infancia e as familias, visto que fornecem oportunidades
preciosas de conhecimento e de colaboragao”.

O encontro entre as familias e a escola ocorre antes de a crianca frequentar a
creche, e, nesse momento, inicia-se uma importante relacdo. Ao acolher as familias
guando buscam a creche para matricular seus filhos, é possivel conhecer um pouco a
historia das criancas, para favorecer um planejamento personalizado, voltado a um
atendimento singular e de respeito as criancas e as suas familias.

Quando as criancas ja estdo habituadas com o cotidiano na creche, vivem outro
momento de transicdo: a entrada na pré-escola. Para muitas criangas, essa transicdo €
tranquila, pois acompanha seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento.
Inseridas em uma estrutura escolar que atende a criangas de zero a cinco anos, essa
passagem para a pré-escola acaba sendo bem natural. No entanto, para algumas
criancas, esse ambiente pode mudar, haja vista que muitas pré-escolas se encontram em
escolas do Ensino Fundamental. Em ambos os casos, mudando ou ndo de espaco fisico,
as criancas tém o direito de serem bem atendidas e terem suas infancias respeitadas.

A pré-escola pode ser também a primeira experiéncia da crianca em um ambiente
escolar, decorrente da obrigatoriedade do atendimento a partir dos 4 anos (Lei n°
12.796/2013). Como ja dito, acolher com atencéo e cuidado as familias e as criangas no
momento da insercdo na Educacdo Infantil é premissa independente da faixa etaria.

A pré-escola configura importante momento da crianca na Educacgdo Infantil e
deve ser marcada pelas brincadeiras e pelas interac@es, assim como na creche. Desse
modo, deve-se ter atencdo especial para ndo antecipar contetdos do Ensino
Fundamental, haja vista que existe um curriculo que contempla os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento das criancas para essa faixa etaria.

O momento de transi¢do da pré-escola para o0 Ensino Fundamental
também exige um olhar atento, como indica a Base Nacional
Comum Curricular:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracéo e continuidade dos processos de aprendizagens
das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes rela¢des que
elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediaces de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que acriancasabe e é
capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo. (BRASIL, 2017, p. 53).

O documento nacional de referéncia apresenta a sintese das aprendizagens
esperadas em cada campo de experiéncias, para que as criancas tenham condicfes
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favoraveis para ingressar no Ensino Fundamental. Essa sintese deve ser compreendida
como elementos balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados em todo o
segmento da Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, e ndo como condi¢do ou pré-requisito para 0 acesso a0 mesmo.

A seguir, sintese das aprendizagens dentro de cada campo de experiéncia:

O EU, O OUTRO E O NOS:

Respeitar e expressar sentimentos e emocdes, atuando com progressiva
autonomia emocional;

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando
a diversidade e solidarizando-se com 0s outros;

Agir com progressiva autonomia em relacdo ao préprio corpo e ao espago que
ocupa, apresentando independéncia e iniciativa;

Conhecer, respeitar e cumprir regras de convivio social, manifestando respeito
pelo outro ao lidar com conflitos.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS:

Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano que contribuem para
0 cuidado de sua satde e manutencdo de ambientes saudaveis;

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagdo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o proprio corpo;

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacéo)
como instrumento de interagcdo com 0 outro e com 0 meio;

Coordenar suas habilidades manuais (Por exemplo, circular pelo ambiente em
gue convivem e pegar objetos, brinquedos que estdo em posi¢bes e alturas
diferentes, posicionados estrategicamente pelo (a) professor (a), e também
manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos, em situacfes que envolvam
habilidades manuais, tais como: empilhar, encaixar, rosquear e pingar, chutar,
arremessar e receber...)

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS:

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a mausica,
percebendo-a como forma de expressdo individual e coletiva;

Reconhecer as artes visuais como meio de comunicagdo, expressao e construgdo
do conhecimento;

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacOes, observagOes e expressao corporal;

Recriar a partir de imagens, figuras e objetos, usando materiais simples e
ensaiando algumas producdes expressivas.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situa¢fes de interacdo, por
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diferentes meios;

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida;

e Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas;

e Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao
da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacao;

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES:

e ldentificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles para a formulagéo, o raciocinio e a resolucéo
de problemas;

e Interagir com 0 meio ambiente e com fendmenos naturais e artificiais,
demonstrando atitudes de investigacdo, respeito e preservacao;

e Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual, etc.),
espaco (dentro e fora) e medidas (comprimento, curto, grosso, fino) como meio
de comunicacdo de suas experiéncias;

e Resolver, criar e registrar situagdes-problema do cotidiano e estratégias de
resolucéo;

e Utilizar unidades de medida (dia/noite, dias/ semanas/meses/ano) e nocdes de
tempo (presente/passado/futuro, antes/agora/depois), para responder a
necessidades e questdes do cotidiano;

e ldentificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organizagdo
de gréficos bésicos etc.).

Essas expectativas de aprendizagem e desenvolvimento indicam aquilo que é
essencial para a crianca aprender e se desenvolver durante a Educacéo Infantil. Assim, é
fundamental prever formas para articular e respeitar as especificidades etarias na
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, visando o percurso
formativo e a continuidade no processo de aprendizagem e de desenvolvimento das
criancas.

Os profissionais da Educacao Infantil

Ao reconhecer a importancia da Educacdo Infantil como primeira
etapa da Educacéo Bésica e que o trabalho com criangas de zero a cinco
anos de idade tenha caracteristicas e peculiaridades préprias, cabe aos
educadores e profissionais que atuam nessa area, ter conhecimento sobre
essa importante etapa de ensino.

Muitas mudancas vém ocorrendo no que diz respeito a Educacdo Infantil na
legislacdo brasileira desde o final da década de 1980 até os dias atuais, as quais vém
reconfigurando o papel e o perfil dos profissionais da Educagéo Infantil. Nesse sentido,
considerando que ha aspectos que interferem de forma significativa para a efetivacéo de
uma pratica de qualidade na Educacdo Infantil, entende-se que o papel desses
profissionais € constituido por alguns elementos essenciais, a saber: reconhecer as
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especificidades dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem, respeitando 0s
ritmos, os desejos e as necessidades das criancas; reconhecer e acolher as necessidades
manifestadas pelas criancas, entendendo o acolhimento a essas necessidades como
condicdo do exercicio de sua cidadania; considerar as interaces das crian¢as com seus
pares, com o0s adultos e com o meio natural e cultural, um propulsor do
desenvolvimento infantil; assegurar o conforto, a seguranca e o bem-estar das criancas;
possibilitar que a crianga conquiste progressivamente sua autonomia e autoria nas agoes
de forma criativa e responsavel; estar disponivel a escuta e a observacdo constante;
promover a participacdo das criangas no dia a dia e lidar com situagdes ndo previstas.
Desse modo, é importante ressaltar que as

[...] praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a nédo
fragmentar a crianca nas suas possibilidades de viver
experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constroi
na relacdo intrinseca entre a razdo e emogao, expressao
corporal e verbal, experimentacdo pratica e elaboragdo
conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se,
tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na
escolha do que vestir, na atencdo aos riscos de adoecimento
mais facil nessa faixa etaria, no &mbito da Educagdo Infantil
nao sdo apenas praticas que respeitam o direito da crianca de
ser bem atendida nesses aspectos, como cumprimento do
respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas séo
também praticas que respeitam e atendem ao direito da
crianca de apropriar-se por meio de experiéncias corporais,
dos modos estabelecidos culturalmente de alimentacdo e
promocao de saude, de relagdo com o prdprio corpo e consigo
mesma, mediada pelas professoras e professores que
intencionalmente planejam e cuidam da organizagdo
dessas praticas. (BRASIL, 2009b, p. 10).

Alem de perceber as necessidades basicas da faixa etaria e atendé-las, os

profissionais tém o papel de mediadores entre a crianga e 0 conhecimento, seja ele
cognitivo, sensorial, motor ou emocional. Dessa forma, o conhecimento ndo pode ser
dado as criangas como pronto e acabado, ele tem de ser descoberto, construido,
apropriado e reconstruido por meio das suas experiéncias individuais e coletivas, emuma
relacdo constante de mediac¢do com as linguagens e com o outro.
Sendo esse 0 maior compromisso do educador, é preciso considerar as caracteristicas
peculiares de cada faixa etdria da Educacdo Infantil para que se possa envolver as
criangas em experiéncias significativas, que possibilitem o desenvolvimento das suas
capacidades, da sua linguagem, da expressdo de seus saberes, seus sentimentos, seus
desejos, suas experiéncias e suas necessidades.

Ser profissional da Educacdo Infantil é, portanto, ter sempre uma atitude
investigativa da propria pratica, é estar em um processo continuo de formacdo e
pesquisa, € ter o compromisso com a profissdo escolhida e consciéncia de que suas
intencionalidades pedagogicas e a¢Bes contribuem de forma significativa na formacao
integral das criancas.
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Musicalizacdo na Educacao Infantil

Os seres humanos estdo imersos no ambiente sonoro desde antes do seu
nascimento. Estudos demonstram que o0s bebés desenvolvem capacidades
surpreendentemente precoces de percepcdo e compreensao dos fendmenos sonoros,
ainda dentro do Gtero materno. Na barriga da mée, os bebés notadamente reagem com
movimentos e seus batimentos cardiacos se modificam diante de estimulos sonoros e
musicais.

Ao nascer, as criancas iniciam sua participacdo num mundo repleto de sons e
musica, que durante toda a vida integrardo suas formas de se comunicar e relacionar.
De maneira dindmica os bebés tornam-se capazes de se comunicar e se relacionar por
meio de sons, que comegam a produzir tdo logo nascem. Primeiramente através do
choro, manifestacdo vocal poderosa, que inaugura a chegada da crianca ao mundo
social, capaz de se comunicar estados, desconfortos e emoces variadas. Para além do
choro, as criancas logo passam a ser também produtoras competentes de novos sons:
pequenos ruidos ou linhas melddicas delicadas e mesmo complexas, com as quais 0s
bebés podem se entreter e se divertir durante muito tempo.

A prépria voz é, para os bebés, uma inesgotavel e fascinante fonte de
exploracdo e de possibilidades de comunicagdo. Assim, suas reagdes vocais, a
principio reflexas, compdem o que poderiamos chamar de um primeiro sistema de
sinais que pode ser decodificado pelos outros. A voz da mée e das outras pessoas que
fazem parte do entorno sdo, igualmente, fonte de curiosidade para os bebés.

As respostas que as pessoas ddo as manifestagdes sonoras da crianca
caracterizardo seus primeiros didlogos sonoros, marcados pelo afeto e pelo ludismo,
em jogos com grande potencial de comunicacdo. Assim, a musica esta presente desde o
inicio da vida, e por isso mesmo é compreendida e utilizada pelas criancas, ainda que
intuitivamente, muito cedo.

Os sons e a musica intrigam, divertem, chamam a atencao das criancas. Além
da voz humana, as criancas logo descobrem e passam a explorar outros sons do seu
cotidiano. A medida que crescem e tornam-se mais e mais competentes para agir
sobre 0 ambiente, tornam-se exploradoras incansaveis do mundo sonoro e de modos
de produzir som e masica. Assim, 0s objetos também passam a ser pesquisados como
fontes sonoras e instrumentos musicais em potencial.

A crianga integra suas capacidades motoras e condutas de exploracéo — bater,
agitar, mexer, assoprar, empurrar, chutar — a sua possibilidade de escutar e produzir
som e mdsica. Seu corpo todo é um instrumento, um brinquedo sonoro que se
manifesta enquanto se movimenta, ouve histdrias, participa de uma refeicdo ou
conversa. Essa integracdo das experiéncias de constru¢do de conhecimentos € algo
que precisa ser considerado pelo professor de Educacdo Infantil, j& que é uma das
mais importantes caracteristicas das criancas.

A musica esta presente em todos 0s momentos da nossa vida, na natureza e na
cultura. Ela faz parte das experiéncias inaugurais de constru¢do de significados
impregnados de afetividade. O canto dos passaros e o cricri dos grilos sdo sons que
acompanhardo a chegada do dia e o cair da noite, dando sentido a esses fenémenos; o
som do vento e da chuva acompanhardo a urgéncia das pessoas em se agasalhar e se
proteger antes de sair para o espacgo externo; as delicadas notas da caixinha de mdsica
anunciardo a hora de dormir; o som do radio acompanharé a acdo da mée de dancar
alegremente com a crianga; o som dos tambores & distancia marcara a aproximacao
das figuras dos folguedos; e tantas outras manifestagdes musicais fardo parte da vida
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da crianca a partir de seu nascimento, contribuindo para a formacéo de sua identidade
e para sua possibilidade de conhecer e de se expressar, ela mesma, nessa linguagem
tdo humana e fascinante.

A mausica é uma das multiplas linguagens que possibilita a expressdo de
sentimentos, sensagdes, pensamento e o compartilhamento de significados entre 0s
sujeitos de uma cultura. E, portanto, pratica humana, traduzida pela relagdo que vai
sendo estabelecida entre som e siléncio. O som é resultado do movimento do ar
provocado pela vibracdo de objetos e o siléncio é uma pausa nessa vibracdo. A
musica, por conseguinte, resulta dessa combinacdo intencional e expressiva entre as
pausas e as diversas qualidades do som: altura (grave e agudo); intensidade (variacdo
do volume entre forte e fraco); duracéo (tempo de ressonéancia que varia do mais curto
até o mais longo); timbre (caracterizado por sua fonte sonora; por exemplo, cada
pessoa tem um timbre de voz diferente que nos faz reconhece-las). Ao se combinar de
formas diferentes essas diversas qualidades do som, produz-se melodias, ritmos,
harmonias e andamentos diversos, determinando, assim, a intengao expressiva.

Portanto o estudo das propriedades sonoras como: altura, duracado, intensidade,
timbre, além de teorizado pode ser unido a pratica de forma concreta, partindo da
realidade das criancas. Essa forma concreta seria a exploragdo sonora, onde através da
escuta dos sons que existem em nosso ambiente as criangas poderiam fazer o estudo das
propriedades, reconhecendo, classificando e por fim, executando a sua composicao
sonora.

Essa combinacdo sonora toca, de modo especial, a sensibilidade humana. A
mausica constitui-se, pois, como arte e esta presente em todas as culturas, tendo a
potencialidade de afirmar a identidade de um povo. Existem, dessa maneira, diversos
estilos e linguagens musicais, construidos historicamente, em diferentes tempos,
espacos e nas diversas culturas, reunindo uma riqueza cultural, artistica e estética, que
se constitui como patriménio da humanidade. A musica é composta por diversos
estilos. Na mdusica popular, podemos encontrar o samba, a bossa-nova, 0 rock, o
choro, o baido, o rap, funk, o sertanejo, entre outros. A diversidade regional brasileira
é marcada, também, por variados estilos como frevo, seresta, maracatu, forro, axé,
entre outros.

Para a produgdo sonora destes variados estilos musicais foram criados, ao
longo da histéria, diversos instrumentos musicais de percussdo (chocalho, pratos,
maracas, tridngulo, pandeiro, reco-reco, bumbo, tambor, atabaque, cuica, etc.), de
cordas (violdo, violino, violoncelo, cavaquinho, guitarra, piano, etc.) e de sopro
(flauta, gaita, oboé, trompete, berrante, clarinete, saxofone etc.). Mais recentemente
foram criados os instrumentos eletrénicos, como sintetizador, o teclado, o piano
digital, o 6rgdo eletrbnico, além de muitos outros.

Ha também a possibilidade de utilizarmos instrumentos musicais nao
convencionais, que sdo aqueles criados com a exploracdo de materiais das mais
diversas naturezas e com 0s quais podemos produzir sons diversos. Para tanto,
podemos utilizar: tampas de panela, latas diversas, tampinhas de garrafa, caixas de
fésforos, saquinho plastico, jornal, papel laminado, pedacos de madeira, vidros, tubos
de PVC, colheres e uma infinidade de outros materiais.

O termo musicalidade se refere a facilidade que um individuo tem de se
relacionar com a musica. Esta facilidade ndo se manifesta somente em interpretes ou
compositores, mas em qualquer ouvinte sensivel, que estabelece uma percepgéo passivel
com a musica. O homem é um ser musical e precisa se comunicar ele se apropria desta
arte para se expressar através dos sons, produzindo musica para si e para 0 mundo.

A capacidade musical pode ser desenvolvida por todos. O que influéncia e ajuda
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a desenvolver esta capacidade sdo as experiéncias, percepcoes, a dedicagéo e o contato
com obras musicais. O que falta sdo oportunidades para que o ser humano se
desenvolva musicalmente e momentos onde ele possa refletir sobre esta arte e
desenvolver as suas habilidades. Qualquer linguagem artistica possui suas técnicas de
producgéo, na qual podem ser aprendidas e transmitidas para outras pessoas.

N&o é possivel determinar com precisdo qual é o nivel de musicalidade de um
individuo, mas sim identificar certas facilidades e aptiddes, ndo excluindo os individuos
menos aptos a desenvolverem habilidades musicais.

Estudos evidenciam que inicialmente a exploracdo musical € intuitiva e a crianca
apresenta pouco controle sobre o material sonoro. Se tiver contato com a musica e com
instrumentos musicais, @ medida que vai desenvolvendo seu controle motor, ela passa a
fazer uma manipulagéo mais intencional e precisa dos instrumentos musicais e de outras
fontes sonoras, repetindo assim, padrdes e motivos musicais. Esses estudos fazem
referéncia, ainda, & importancia da infancia, destacando que é nesse periodo que as
criancas desenvolvem a possibilidade de discriminar as varias qualidades do som, bem
como comecgam a definir suas preferéncias e memarias musicais.

Nesse sentido, na perspectiva do desenvolvimento humano das criancas, é
fundamental que a musica seja trazida para as Instituicbes de Educacdo Infantil, nas
varias modalidades:

e Apreciacdo musical: envolve a escuta atenta, por meio do sentido da
audicdo, possibilitando a percepcdo, o conhecimento de todos os
elementos expressivos, melddicos, ritmicos e harménicos envolvidos
na masica;

e Interpretacdo ou execucdo musical: envolve a imitacdo e reproducéo
de uma mdasica, incluindo a acdo expressiva do interprete;

e Producdo ou composicao: envolve a a¢do criativa a partir do repertorio
musical construido na sua cultura.

Cabe a Instituicbes de Educacdo Infantil conhecer as experiéncias musicais ja
vivenciadas pelas criancas, selecionar aquilo que ouvem e ampliar a sua sensibilidade
estética e o desenvolvimento da escuta, contribuindo para que construam seu gosto e
seus conhecimentos musicais a partir daquilo que ouvem e que aprendem a apreciar.

Quando se fala em partir da realidade das criancas significa dizer que as cancdes
trazidas por eles deverdo ser o principio do estudo da musicalizacdo infantil, entretanto,
ndo significa dizer que o estudo fica s6 nas cangles trazidas pelas criancas, pelo
contrario, é papel do professor mediador ampliar a paisagem sonora das criancas,
oferecendo, portanto, direitos iguais de cultura para todos.

Reafirmando e considerando a importancia da musica como linguagem
artistica no desenvolvimento das criancas pequenas, as DCNEI (Diretrizes
Curriculares para Educacédo Infantil - 2009) em seu art. 9, inciso Il, determinam que
devem ser garantidas, por meio de interacGes, brincadeiras e experiéncias que
“favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo (...)”, dentre elas a musical. Ja o
inciso 1X, do mesmo artigo, que enfoca especialmente a dimensdo artistica das
experiéncias a serem propiciadas as criangas na Educacdo Infantil, destaca a
importancia de que elas se relacionam e interajam com diversas manifestagdes da arte,
dentre as quais a musica.

As instituicOes escolares podem se tornar locais privilegiados para as criangas
explorarem formas de produzir sons e de ampliar o repertério musical que ja possuem
e que trazem de casa, ja que no ambiente da instituicdo novos sons e musicas passardo
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a fazer parte do seu cotidiano.

O professor deve saber que sua propria voz ao falar ou brincar com as criangas
é uma ferramenta de comunicacdo muito especial, e que as cangdes e as brincadeiras
cantadas criardo possibilidades de interagdo e aprendizagem no grupo de criangas.
Interessante € que a instituicdo conte com um acervo de mdusicas cantadas e
instrumentais, do qual facam parte pecas da comunidade local e de diferentes
culturas, que as criancas poderdo ouvir em diferentes momentos da jornada na
instituicdo escolar.

As manifestagdes musicais chamam atencdo e inspiram, por se tratarem de
uma linguagem intensa. E facil perceber o quanto uma crianca presta atencdo em um
som diferente ou fica alegre ao escutar uma melodia que gosta. Por esta razdo as
atividades de musicalizagdo na educacdo infantil séo essenciais para que habilidades
sejam aperfeicoadas, pois o0 contato com as melodias, 0 conhecimento e manipulagéo
de instrumentos e tudo que compde esse rico cendrio da musicalizacdo traz muitas
vantagens. Para citar algumas delas:

e Expressao corporal: a musica estimula a crianca a se expressar, seja cantando,
dancando, batendo palma ou até acompanhando o ritmo por um movimento
especifico;

e Coordenacdo motora: as habilidades musicais simples, como o simples fato de
conseguir segurar e manipular um instrumento ja contribuem para a
motricidade da crianca, aprimorando a coordenagdo motora com muita
eficiéncia;

e Foco e criatividade: uma crianca aprende a ficar mais focada e a desenvolver
sua criatividade nas atividades musicais. E um momento que trabalha o
pensamento ludico e fortalece diversas capacidades;

e Memorizacao, linguagem e raciocinio: esses valores cognitivos podem ser
agucados por meio dos exercicios ritmicos, e isso serve tanto para a educagéo
infantil quanto em qualquer fase da vida. N&o é a toa que é uma arte com forte
ligagdo com a psicomotricidade.

A musica impulsiona o aprendizado tanto de criangas quanto de adultos. Seu
papel é importante em todos os momentos da vida e, quanto mais cedo aparece,
melhor para a construcdo de variados atributos.

Oportunizar a musicalizac¢do para a Educacdo Infantil significa desenvolver o
senso musical das criancas, sua sensibilidade, expressao, ritmo, “ouvido musical”, 1SS0
é, inseri-la no mundo musical, sonoro. O processo de musicalizacdo tem como
objetivo fazer com que a crianca se torne um ouvinte sensivel de musica, com um
amplo universo sonoro.

E de fundamental importancia a sua presenca em nossas vidas, e principalmente
nas escolas, pois a linguagem musical desenvolve o ritmo, a percep¢do auditiva, a
memoria, a imaginacdo, a improvisacdo, a autoconfianga, 0 senso estético critico, a
concentracdo, o trabalho em equipe, a cooperagdo e acima de tudo desenvolve a
comunicacéo, a sensibilidade e a expressédo de sentimentos.

A musicalizacdo é um poderoso instrumento que aumenta, além dos atributos
supracitados, sensibilidade a audicdo, concentracdo, sociabilizagdo, respeito a si
proprio e aos outros, esperteza, disciplina, equilibrio emocional e inimeros outros
atributos que colaboram na formacdo do ser humano. O processo de musicalizagéo
deve alcancar a todos, buscando desenvolver esquemas de absorcdo da linguagem
musical.

No processo de musicalizacdo, ndo podemos nos esquecer de que as criangas,
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quando brincam, usam sons espontaneamente, criam musicas, e essa atitude, se ndo é
incentivada, tende a desaparecer com o tempo.

A conduta de expressao relaciona-se a fase do jogo simbdlico, ela esta ligada a
representacdo real do som com grande colaboracdo dos estados afetivos da crianca. Por
isso, a representacdo é considerada como um jogo simbolico. Essa representacao real
pelo som esta associada pela vivéncia afetiva, nesta fase a crianca ao escutar uma trilha
musical de um desenho ndo consegue perceber somente 0 som, pois ela ainda esta muito
apegada a expressao gestual ligadas as vivéncias afetivas.

E por isso que na educagdo infantil ao se trabalhar com a musica necessitamos de
explorar gestos e movimentos corporais, pois s6 assim sera mais facil ensinar musica
para as criangas. Portanto a masica esta ligada a imagem gestual e uma frase musical
pode expressar um grande sentimento.

INDICACOES METODOLOGICAS

Existem muitos educadores musicais que elaboraram métodos para a
compreensdo da linguagem musical.

Podemos citar, por exemplo, Dalcroze, Willems, Orff e Kodaly que sé&o
denominados métodos ativos, porque partem da vivéncia para chegar ao conhecimento
tedrico musical.

Dalcroze acredita que o ritmo é o elemento fundamental para o processo de
musicalizacdo, através de movimentos corporais, 0 aluno passa a experimentar
sensacOes fisicas em relacdo a mausica, abrindo caminhos para a criatividade e a
expressdo que irdo conscientizar sobre os elementos musicais, como a melodia e a
harmonia.

Orff também acredita que o ritmo é um elemento importante para a
musicalizacdo, mas na sua proposta educacional o enfoque é o movimento, a danca,
linguagem (fala) e um conjunto de determinados instrumentos musicais (xilofones e
percussdo), tornando-se recursos imprescindiveis para o desenvolvimento da educacdo
musical.

A proposta de Kodaly é essencialmente estruturada no uso da voz, envolvendo
trés tipos de materiais: cangdes e jogos infantis cantados na lingua materna, melodias
folcloricas nacionais e temas derivados do repertorio erudito ocidental, elegendo o
folclore como ponto de partida para a linguagem musical.

As contribuicbes de Willems sdo mais abrangentes, ele prop6e que o processo da
musicalizacdo parta de exercicios de percep¢do da sonoridade de diferentes objetos,
desenvolvendo a audicédo sensorial.

Todos estes métodos citados configuram propostas de como desenvolver uma
pratica de educacdo musical ativa e consciente, estruturando-se como principios,
finalidades e orientacdes, ajudando a renovar o ensino de musica questionando 0s
modelos tradicionais, procurando ampliar o alcance da educagdo musical ao defender a
ideia de que a musica pode ser ensinada a todos, e ndo apenas aqueles supostamente
dotados de um dom inato.

Estes métodos apresentados sdo apenas referéncias para que o educador musical
possa construir e refletir sobre as suas a¢bes pedagdgicas dentro da sala de aula, assim
construindo sua propria metodologia musical. Respeitando as vivéncias musicais de
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seus alunos.

A proposta da Educacdo Musical dentro das escolas ndo é formar o musico, mas
sim proporcionar a aquisi¢do da linguagem musical, como objetivo da formagéo de um
individuo mais consciente de si e do mundo, usando os conhecimentos adquiridos em
beneficio proprio e do grupo social que se relaciona. A musica deve contemplar
atividades como trabalho vocal, interpretacdo e criacao de cangdes, brinquedos cantados
e ritmicos, jogos que relnem som, movimento e danc¢a, sonorizagdo de historias,
construcdo de instrumentos e objetos sonoros.

Dentro da perspectiva da musica aplicada de forma lGdica na educagédo infantil,
podemos trabalha-la de varias maneiras para que assim, consigamos atingir 0S nossos
objetivos.

As vivéncias musicais possibilitam que o aluno tenha uma participacéo ativa,
quanto a ver, ouvir e tocar, favorecendo o desenvolvimento dos sentidos da crianca.

A escola deve propiciar atividades que contribuam para o desenvolvimento e
pensamento do educando e a masica € uma ferramenta que pode ser utilizada para esta
formacédo, além de ser uma atividade prazerosa.

Alguns pontos podem ajudar os professores a planejar boas experiéncias com a
musica:

e Considerar a importancia da voz humana na expresséo do bebé, estimulando-o
para que utilize e brinque com a prépria voz, criando didlogos musicais entre
crianca e adultos ao responder ao bebé também cantando e brincando,
combinando sons em diferentes volumes, intensidades, timbres e duragdes;

e Pesquisar e disponibilizar no ambiente, objetos e instrumentos musicais
diversos, cujas possibilidades sonoras as criangas possam explorar batendo,
sacudindo, chacoalhando, empurrando;

e Conhecer, pesquisar e ampliar o repertorio proprio de brincadeiras de roda,
acalantos, parlendas, trava-linguas e outras brincadeiras que exploram o ritmo,
a rima e a musicalidade;

e Preparar ambientes ricos em possibilidades sonoras, com objetos que
produzem sons ao serem tocados pelo vento ou pelas préprias criangas
(sininhos, mdbiles sonoros);

e Organizar, como atividade permanente na rotina, rodas ou momentos em que
o0 professor e as criangcas cantam juntos tais como: chamada musical, misica
antes das refericdes, antes da higiene bucal, antes da contacdo de historia;

e Organizar, também como atividade permanente da rotina, momentos de
brincadeiras tradicionais com mdusicas, cantigas de roda, acalantos e cancdes
de ninar;

e Convidar as criancas a descobrir e pesquisar formas de fazer sons com o
préprio corpo: bater palmas, esfregar as maos, estalar dedos, bater pés no
chéo, criar ruidos com a boca e a lingua, bater no peito, bater com as maos em
varias partes do corpo de maneiras diferentes;

e Convidar as criangas a se movimentarem e dancarem ao som de mausica,
instrumental ou ndo, da cultura brasileira e de outras culturas;

e Convidar as criancas a perceber, escutar e reproduzir sons presentes na
natureza e nos ambientes, como canto dos passaros, 0s sons dos animais, 0
som da agua correndo, do vento, do trovéo, da chuva caindo;

e Organizar atividades em que as criangas possam construir objetos e
instrumentos musicais simples como chocalhos, paus de chuva, garrafas com
diferentes niveis de agua, tocos de madeira, pandeiros, guizos, tambores;
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e Sonorizar historias, criando com as criancgas intervengfes sonoras ao longo de
uma narrativa: o som do rio, o barulho do sapo, a chuva caindo, um grito de
medo etc., como a prépria voz, com 0 corpo ou com objetos e instrumentos
musicais.

BRINCADEIRAS DE ESCUTA E EXPLORACAO DE MATERIAIS

Dicas de propostas de situacdes ludicas e gradativas de aprendizagem com
foco no desenvolvimento inicial da sensibilizacdo da escuta e da atencéo.

e Escutar os ruidos do ambiente: num passeio pela &rea externa da creche,
chamar a atencdo para um ruido de motor, ou 0 canto de um péassaro, pessoas
conversando, por exemplo;

e Escutar diferentes barulhos e sons: ao escutar um som, identifica-lo
nomeando (carro, avido, moto, trator, campainha, pessoas etc.);

e [Escutar e movimentar-se na direcdo da fonte sonora: fazer o som em
diferentes lugares, na sala ou &rea externa e as criangas movimentam-se nessa
direc¢do (“procurar de onde vem o som!”);

e Escutar um ritmo e expressar-se com as maos e os pés (batendo palmas,
marcando 0 passo etc.);

e [Escutar um ritmo e movimentar-se espontaneamente de acordo
(lentamente, rapidamente etc.);

e Papagaio: fazer a imitacdo e repeticdo de sons, como por exemplo, sons de
animais (latidos, miados, grunhidos etc.), utilizando imagens;

e Exploracdo de diferentes fontes sonoras: pesquisar 0s sons do corpo, de
instrumentos como tambores, chocalhos, paus-de-chuva, guizos, objetos como
garrafas, tampas, potes plasticos (transformados em objetos sonoros);

e Criar instrumentos ndo convencionais: utilizando bolas de plastico, grdos
diversos, pedrinhas, contas, fitas de tecido, tecidos.

e Sonorizacdo de historias, poemas e parlendas: utilizando a voz, sons
corporais, objetos ou instrumentos musicais.

e Desenho, pintura: a proposta é que a crianca desenhe a partir de uma escuta
musical traduzindo impress@es, percepcdes e sentidos a da musica.

e Relaxamento: uma forma de escuta direcionada pelo professor, ouvir com o
objetivo de perceber os aspectos musicais, onde neste momento somente 0s
ouvidos trabalham, as outras partes do corpo relaxam.

A escola precisa ser um espaco atrativo, dindmico, encantador e proporcionar
oportunidades, para que seus educandos se sintam construtores de seus conhecimentos.
Portanto a educacdo musical se deve fazer presente no dia a dia escolar do educando,
uma vez que a masica desperta um grande prazer, possibilitando a manifestacdo de
sentimentos, movimentos e criatividade da crianca. Enfim, a masica € um instrumento
facilitador do processo de ensino-aprendizagem, portanto deve ser possibilitado e
incentivado o seu uso em sala de aula.
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O aprendizado de lingua estrangeira — INGLES- na Educacéo Infantil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento norteador, de
carater normativo, que visa definir o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Bésica. O objetivo da Base é garantir
que os curriculos escolares oferecam uma formagdo equivalente em todo o territério
nacional.

A lingua inglesa consta na BNCC devido ao seu caradter de comunicacdo
internacional, pois neste aspecto é a que possui maior circulacdo e relevancia dentre
todas as faladas no mundo. Devido a isso, o aprendizado da lingua inglesa, ao longo da
vida escolar dos alunos, é de suma importancia.

Com o desenvolvimento de tecnologias midia € notorio a existéncia de um
sistema global cada vez mais unificado e interligado. Entretanto, para tal, faz-se
necessario o dominio, mesmo que bésico, de uma lingua universal, que possibilite a
comunicacdo entre individuos de paises distintos. Atualmente essa lingua é o inglés. Ser
apto a falar o idioma permite 0 acesso a um universo vasto de informacdes e a se manter
atualizado com as noticias e ideais de uma sociedade global em constante mudanca.

Consta na BNCC que o ensino do idioma é obrigatorio a partir do Ensino
Fundamental 11. Isso quer dizer que, em qualquer escola do pais, a partir desta etapa
escolar, deve constar na grade curricular o ensino do inglés. No entanto, as escolas néo
precisam necessariamente iniciar a introducdo desse idioma apenas no Fundamental II.
O ideal é que isto ocorra desde os Anos Iniciais. Tendo isso em vista, a rede municipal
de Vidal Ramos ndo s6 adotou a lingua inglesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como também, a partir de 2020, insere a disciplina na Educacdo Infantil, a
partir do Pré-Escolar.

S&o muitos os beneficios do aprendizado do inglés durante a infancia. Apesar de
ser biologicamente possivel aprender uma nova lingua em qualquer idade, as criangas
possuem maior facilidade. Isto decorre de uma maior plasticidade cerebral, da pré-
disposicao para o desenvolvimento de novas habilidades e aquisi¢cdo de conhecimentos.
Além disso, o aparelho fonador delas estd em formacdo, o que implica em maior
capacidade de reproduzir qualquer som e distinguir fonemas, proporcionando uma
prondncia mais proxima a nativa. Vieira (2008, p.34) sustenta que o aprendizado da
lingua inglesa para criancas € de grande relevancia, pois estas terdo adaptado o aparelho
fonador para articular vocabulos provenientes da lingua inglesa.

Vieira (2008, p. 34) ressalta ainda que “o aprendizado de uma segunda lingua
desde cedo € bastante comum na maioria dos paises industrializados. Atualmente, ser
fluente em mais de um idioma ¢é praticamente um critério de sobrevivéncia”. O mesmo
autor salienta que a crianca bilingue tem mais flexibilidade mental, mais facilidade na
formagéo de conceitos e um conjunto mais amplo de habilidades no raciocinio.

Para muitos autores, o aprendizado de uma segunda lingua estimula o
desenvolvimento da criatividade, tanto verbal quanto figurativa, e proporciona um perfil
linguistico mais variado e complexo, diferente dos monolingues. Uma vez que a lingua
estd diretamente ligada a identidade e a cultura das pessoas, a crianca valoriza
automaticamente o fato de entender mais de um universo cultural, o que ajuda na
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autoestima. A aprendizagem de uma lingua estrangeira nas escolas mostra-se necessaria
para esse desenvolvimento, pois € através da lingua que 0 nosso pensamento se organiza
e se desenvolve. E também através da linguagem que nos apropriamos dos
conhecimentos historicamente produzidos. A linguagem é um fator importante para o
desenvolvimento mental, pois exerce uma funcdo organizadora e planejadora do
pensamento.

De acordo com ORLANDI (2003), a partir da interacdo social, da qual a
linguagem € expressdao fundamental, o sujeito constrdi sua prépria identidade. Segundo
Vygotsky, existe uma profunda interdependéncia entre linguagem e pensamento, um
fornecendo subsidios para outro. A lingua é o principal instrumento de desenvolvimento
cognitivo do ser humano, através da qual as pessoas constroem suas relagdes. Sendo
assim, quanto mais linguas o sujeito dominar, maior serd o seu conhecimento para
interagir com 0 meio e com 0 mundo.

Conforme ja mencionado, ao iniciar o estudo da lingua inglesa na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o aprendizado € facilitado, pois as
criancas possuem maior capacidade em desenvolver novas habilidades e adquirir
conhecimentos. Isso permite que o aprendizado do inglés seja mais aprofundado e que o
aluno alcance maior desenvoltura no trato com o idioma.

O aprendizado de uma lingua estrangeira leva os alunos a uma nova percepgao
da natureza da linguagem, além de aumentar o entendimento da lingua materna e a
compreensdo de como a linguagem funciona. Por meio da percepcdo de culturas
estrangeiras 0 aluno desenvolve maior consciéncia e valorizacdo da prdpria cultura.
Essa compreensdo intercultural resulta numa melhor aceitacdo das diferencas no que se
refere as maneiras de expressdo e comportamento.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998,
p.19), referindo-se ao estudante, afirmam que, “ao entender o outro e sua alteridade,
pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre
0 mundo plural marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizag¢do politica e social”. Neste sentido, percebemos que cada vez mais cedo é
preciso colocar o aluno em situacdes de uso de uma lingua estrangeira, possibilitando-
Ihe tomar contato com diferentes maneiras de viver a vida social e suas expressoes
culturais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento
discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso. 1sso
pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagogicas centradas na
constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja, sua construcdo com sujeito do
discurso via lingua estrangeira. Essa construcdo passa pelo envolvimento do aluno com
0S processos sociais de criar significados, por intermédio da utilizacdo de uma lingua
estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 19)

Entende-se que num contexto de ensino de Lingua Inglesa para criangas €
preciso respeitar as especificidades do seu processo de aprendizagem, oferecendo um
ambiente ladico e um ensino gradativo. Na mesma medida, a exigéncia sobre a
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producdo das criangas também deve ser gradual, uma vez que o uso da lingua
estrangeira pelos pequenos aprendizes deve corresponder as préaticas discursivas da sua
realidade. Entretanto, ao fazé-lo em outra lingua o aluno consegue vivenciar novas
formas de ser e significar. E importante considerar que o tempo de contato com a lingua
alvo também influenciara na qualidade dessa producao.

A aprendizagem de lingua estrangeira se da num processo de participacdo em
atividades culturais coletivas. Estas envolvem a inter-relagdo entre transmissao,
negociacdo e transformacdo, nas quais o professor atua como mediador e o aluno vai
gradativamente aumentado sua responsabilidade e autonomia. Essa visdo dialoga com
teorias socioculturais do desenvolvimento humano e prevé que a mediacdo da
aprendizagem deve se valer de diversos produtos culturais que “portam” a lingua alvo,
incluindo mapas, jogos, cangles, rimas, desenhos, jogos eletronicos, entre outros,
possibilitando um processo continuo de apropriagdo da linguagem contida nessas
ferramentas.

Tendo como fundamentacdo tedrica a abordagem sociointeracionista, partindo
dos estudos de Vygotsky (1987), o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira nas
escolas deve corroborar o principio de que o desenvolvimento humano ocorre por meio
de uma interacdo entre o individuo e o meio, mundo fisico e social, e suas dimensdes
cultural e interpessoal. Nesse sentido, € preciso envolver o aprendiz em um contexto
rico de vivéncia na lingua estrangeira, no qual o professor procura criar 0 maximo
possivel de oportunidades para que a lingua esteja presente nesse cotidiano escolar. A
aprendizagem sera evidenciada pela participacdo dos aprendizes nas atividades e nédo
necessariamente na sua capacidade de reproducdo imediata dos contetdos trabalhados.
No caso da educacao infantil o que ganha relevo € a ludicidade.

A interacdo entre os alunos e destes com o professor faz com que se perceba que
o0 Inglés faz parte do cotidiano e estd presente nas propagandas, outdoors, internet,
brinquedos, menus, jogos eletrénicos e muitos outros contextos. Reafirmando e
ampliando o que temos dito até 0 momento, o ensino de linguas estrangeiras: faz parte
do processo integral de desenvolvimento do individuo e deve estar relacionado com as
demais areas da fase educacional em que o aluno se encontra; deve ser mediado por
uma variedade de produtos culturais que permitam a apropriacdo continua e gradativa
do uso da linguagem; deve se beneficiar das atividades ludicas que promovam, ao
mesmo tempo, a apropriacdo das formas da lingua e a compreensdo e producdo de
significados; deve respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem das habilidades de
compreenséo e de producéo.

Esta proposta, portanto, estd ancorada nos principios da ludicidade e da
aprendizagem significativa.

PRINCIPIO DA LUDICIDADE

Atividades ludicas como brincar, jogar, cantar, ouvir histérias, desenhar, por
exemplo, sdo comuns ao universo infantil e promovem maior participagdo da crianga no
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processo de ensino-aprendizagem de inglés e o seu desenvolvimento enquanto falante
da lingua estrangeira.

A ludicidade é uma atividade que em si, tem valor educacional e, por isto, ela
tem sido utilizada como recurso pedagogico. As situacdes ludicas mobilizam esquemas
mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as func¢des
psiconeuroldgicas e as operacdes mentais, estimulando o pensamento. O “brincar” com
objetivo didatico-pedagogico, ao ser utilizado no ensino de linguas estrangeiras para
criancas, pode trazer seguranca para 0s pequenos aprendizes, uma vez que é pratica
conhecida dessa faixa etaria e, portanto, pode promover um ambiente seguro de
aprendizagem. Sugerimos que a ludicidade esteja presente em atividades diarias que
oportunizem a aprendizagem em contextos de interesse da crianca, dentre eles:

e O cantar e atuar. Conforme cantam uma cancdo os alunos sdo estimulados a
fazerem gestos associados a letra, aos sons e ritmos promovendo a compreensao
da lingua. Ao mesmo tempo, nas cangdes, rimas, parlendas, os alunos brincam
com as formas da lingua que contribuirdo para o desenvolvimento da fluéncia;

e O uso de figuras, por parte do professor, como recurso visual para que os alunos
associem os temas explorados as imagens;

e SituacOes imaginarias representativas do cotidiano, criando contextos para 0 uso
da lingua;

e A construcdo de brinquedos com sucatas € 0 uso da colagem como meio de
desenvolvimento da motricidade (coordenacdo motora fina, movimento de
pinca, alinhamento, manuseio de tesouras, cola, etc.) e da criatividade infantil,
sempre fazendo uso da lingua estrangeira;

¢ O manuseio de marionetes que “ganham vida” na voz do professor e do aluno. A
utilizacdo de puppets promove o mundo fantasioso da crianga (um “outro”
alguém que ganha vida) e pode ser um recurso significativo para a producdo
oral. Ao assumir-se com a voz de um personagem ficticio o aprendiz diminui o
grau de ansiedade, assume-se como um outro “papel” e, por sentir-s& mMenos
exposto, arrisca-se mais nesse tipo de atividade;

e Jogos de naturezas diversas (jogos de tabuleiro, de cartas, de memdria, de
adivinhacéo, etc.).

Salientamos que, embora o ludico possa assumir um carater de APENAS
entretenimento, esta ndo é a concepcdo aqui assumida. O principio da ludicidade
presente neste documento pauta-se na necessidade de atividades que contenham
objetivos claros para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para criangas e que,
portanto, a0 mesmo tempo, contemplem a necessidade infantil do aprender brincando e
sejam elaboradas e utilizadas com objetivos didaticos claros e criteriosamente.

PRINCIPIO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
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A aprendizagem significativa se refere ao modo como novas informacdes se
integram ao que o aluno j& sabe ou conhece e fazem sentido em relacdo a realidade que
a crianga vivencia.

Para que a aprendizagem de lingua estrangeira se torne significativa é necessario
contemplar os seguintes aspectos:

e Os novos conhecimentos devem se ancorar nos ja existentes;

e Deve-se trazer a sala de aula coisas reais e ndo conceitos abstratos;

e O contedo deve ser apresentado atraveés de histdrias, cantigas, poemas,
brincadeiras de roda;

e Os interesses dos alunos devem ser contemplados nas atividades, possibilitando-

Ihes a expressdo de seu proprio universo.

Séo exemplos de atividades que podem levar a uma aprendizagem significativa:
a producéo de um cartdo de aniversario para um colega; a criacdo de legendas para um
album de fotos dos alunos; a ilustracdo de trechos de uma histéria; a construcdo de um
grafico com as preferéncias alimentares dos alunos; a escrita de uma lista de compras de
coisas que as criangas gostam de comer etc. O uso de receitas, por exemplo, pode ser
incorporado seguindo a proposta da execucdo e degustacdo de alimentos. O professor
pode, ainda, explorar com a classe as partes de uma receita (ingredientes e modos de
fazer), levar os utensilios a serem utilizados e, conforme ensina a lingua, executar com
as criancas a receita tornando aquele género textual e seu uso ainda mais proximo do
universo da crianca.

Outros exemplos de aprendizagem significativa sdo ensinar o aluno como dizer
“por favor, amarre o cadar¢o do meu ténis” na lingua estrangeira, que sera ensinada-
aprendida no momento em que a crianca o faz na lingua materna e que, de fato, precisa
da ajuda do professor para executar aquela atividade. Da mesma forma, pedir para
tomar &gua, ir ao banheiro, pegar algo emprestado, pedir para abrir ou fechar uma porta
ou janela. Todos estes momentos tdo presentes no dia-a-dia da crianca podem ser
utilizados para o ensino da lingua, pois o0 aluno podera em outros momentos, a0 menos
tentar usar aquelas expressdes. Por fim, o préprio ambiente de aprendizagem pode
contribuir para o envolvimento dos alunos quando seus trabalhos sdo dispostos pela sala
de aula, seus nomes estdo no calendario de aniversarios e de ajudantes da sala, ou ainda
quando ilustragdes das iniciais de seus nomes enfeitam as paredes da sala de aula.

CONTEUDOS - Pré - Escolar (1 e 2) OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS
E DESENVOLVIMENTO
e 0 inglés no meu dia-a-dia; o Refletir sobre a presenca da lingua
e Apresentagdes; inglesa no seu cotidiano e a
e Material escolar; importancia de se aprender a
e Frases imperativas para a aula mesma,
(Stand up, Sit down, Come here, e Apresentar-se dizendo o seu
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Listen...);

Vocabulario referente a
saudacOes e despedidas;
Membros da familia (father,
mother, brother, sister,
grandfather, grandmother);
Cores;

Animais;

Numeros de 0-10;

Dia e noite (sol, lua, estrela,
ceu);

Brinquedos;

Frutas;

Partes do corpo e da face (head,
arm, shoulders, hand, leg, foot,);
Datas comemorativas (Easter,
Mother’s day, Father’s day,
Halloween, Christmas).

nome, utilizando as palavras Boy /
Girl;

Nomear objetos do seu material
escolar e identifica-los quando
solicitados;

Utilizar e atender alguns
comandos em sala de aula;
Saudar e despedir-se de acordo
com o momento do dia;

Nomear alguns membros da
familia;

Identificar e nomear cores;
Nomear e identificar alguns
animais;

Contar de 0 a 10;

Utilizar os numeros em atividades
diversas;

Diferenciar o dia da noite;
Nomear brinquedos;

Falar sobre o seu brinquedo
favorito;

Reconhecer a importancia das
frutas para a saude;

Nomear frutas;

Identificar e nomear as partes
visiveis do corpo humano;
Refletir sobre as datas importantes
no calendario e estudar

vocabulario referente as mesmas.
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Temas Transversais

Observa-se que a sociedade estd em constante processo de transformacdo; a
quantidade de informagdes e de novos conhecimentos aumenta a cada dia que passa. Por
isso, faz-se necessario desenvolver novos métodos de ensino e de abordagens dos
conteddos no processo educativo. Os temas transversais sao uma realidade e expressam
conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania e obedecem a questdes
importantes e urgentes para a sociedade contemporanea.

O grande desafio da educacdo na atualidade é transformar o espago escolar e 0s
conhecimentos adquiridos em algo que tenha sentido para a vida pessoal e para a
formacéo de um cidadao critico e criativo.

Educar para a cidadania comeca desde os primeiros anos de vida da crianca, vai
se desenvolvendo de acordo com as possibilidades e necessidades em cada época.
Ensina-se a cidadania quando se permite que diferentes ideias, etnias, classes sociais,
sexo, opc¢do sexual, credo ou qualquer outra diferenca se expressem com liberdade.

Uma educacdo que tem como principio formar cidaddos conscientes e criticos
sobre a realidade exige que os conhecimentos sobre as questdes sociais sejam
apresentados e refletidos com os alunos.

Os temas transversais sdo constituidos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN's) e compreendem seis areas:

e Etica: faz referéncia as reflexdes sobre os principios que regem as acoes
humanas em contexto social. (Respeito Mdutuo, Justica, Diélogo,
Solidariedade);

e Orientacdo Sexual: também compreendida como educacdo sexual, tem
por objetivo principal transmitir informacbes e problematizar questdes
ligadas a sexualidade, incluindo fatores histdricos e culturais, além dos
fatores afetivos;

e Meio Ambiente: considerado como um sistema complexo e abrangente, é
compreendido a partir de uma rede de comunicagao e interacdo entre os
diferentes elementos e seres vivos do planeta. (Os ciclos da natureza,

sociedade e meio ambiente, manejo e conservagdo ambiental);
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e Saude: procura analisar ndo apenas as informacdes sobre as doencas e
higiene, mas aponta perspectivas para uma educacdo a salude como um
direito de todos os cidadaos;

e Pluralidade Cultural: Apresenta as diferentes culturas e a forma de
convivio entre elas. (Pluralidade Cultural e a Vida das Criangas no
Brasil, constituicdo da pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano
como agente social e produtor de cultura, Pluralidade Cultural e
Cidadania);

e Trabalho e Consumo (Relacdes de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio
Ambiente e Salde; Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas,

Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania).

Os temas transversais nao constituem uma disciplina a parte, especifica, mas
permeiam toda pratica educativa, no compromisso de educar para o exercicio pleno das
dimensdes humanas. E importante que os temas locais possam integrar 0 componente
temas transversais, por exemplo, muitas cidades tém elevadissimos indices de acidentes
com vitimas no transito, o que faz com que as escolas necessitem incorporar a educacéo
para o transito em seu curriculo. Além deste, outros temas relativos, por exemplo, a paz,
violéncia, trabalho infantil, desemprego, discriminagdo, podem constituir subtemas dos
temas gerais, outras vezes, no entanto, podem exigir um tratamento especifico e intenso,

dependendo da realidade de cada contexto social, politico, econémico e cultural.
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Educacao Inclusiva

O olhar critico para a histdria da humanidade revela, com muita clareza, que
nenhuma sociedade se constitui bem-sucedida, se ndo favorecer, nas areas da
convivéncia humana, o respeito a diversidade que a constitui.

Nenhum pais alcanca pleno desenvolvimento, se ndo garantir, a todos os
cidaddos, em todas as etapas de sua existéncia, as condi¢bes para uma vida digna, de
qualidade fisica, psicoldgica, social e econémica.

A educacdo tem, nesse cenario, papel fundamental, sendo a escola o espaco no
qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, 0 acesso ao conhecimento e 0
desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de sua utilizacdo no
exercicio da cidadania.

E no dia a dia escolar que as criancas e jovens, enquanto atores sociais, tém
acesso aos diferentes contetidos curriculares, os quais devem ser organizados de forma a
efetivar a aprendizagem. Para que este objetivo seja alcangado, a escola precisa ser
organizada de forma a garantir que cada acdo pedagdgica resulte em uma contribuicédo
para o processo de aprendizagem cada aluno.

Escola inclusiva é, aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada
um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um
de acordo com suas potencialidades e necessidades.

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independente da etnia, sexo, idade, deficiéncia,
condicdo social ou qualquer outra situacdo. Um ensino significativo é aquele que
garante acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem
mobilizados.

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda acéo
educacional; garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem e de construcdo das
competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania é, por outro lado, objetivo
primeiro de toda agéo educacional.

A escola inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagogica.

Para que uma escola se torne inclusiva ha que se contar com a participacao
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consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cendario educacional:
gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno vive.
Portanto a construgdo de uma escola inclusiva implica em transformagdes no
contexto educacional: transformacGes de ideias, de atitudes e da pratica das relacOes
sociais, tanto no ambito politico, administrativo, como didatico-pedagogico.
Neste sentido, a inclusdo escolar visa as seguintes estratégias:

e Frequéncia de todos os alunos em sala de aula comum com a mesma faixa
etaria: este principio assegura a todos os alunos a oportunidade de aprenderem
uns sobre os outros e reduz a permanéncia de estigmas e preconceitos
historicamente construidos.

e Frequéncia do aluno com deficiéncia em uma escola de sua comunidade:
esta estratégia assegura maior participacdo na vida social da comunidade, além
dos muros da escola.

e Professor é responsavel por todos os alunos, independente de suas
peculiaridades: o professor tem a responsabilidade de educar tanto a crianca
sem deficiéncia como aquelas com deficiéncia, mesmo que tenha um professor
auxiliar em sua sala. O aluno com deficiéncia deve fazer parte da turma como
qualquer crianca. Tem também a responsabilidade de assegurar que o0 aluno com
deficiéncia seja um membro integrante e valorizado da sala de aula.

e Adaptacdo curricular: a educacdo inclusiva significa que os alunos com
deficiéncia estdo sendo ensinados no mesmo contexto curricular e instrucional
com os demais colegas de sala de aula. Materiais curriculares comuns podem
precisar ser adaptados, mas somente até o nivel necessario para satisfazer as
necessidades de aprendizagem de qualquer aluno.

e Metodologia diferenciada: em funcdo da diversidade humana, o professor deve
se preparar com diferentes metodologias, para que todos os alunos sejam
capazes de adquirir o conhecimento que esta sendo ensinado.

e Participacdo e colaboracdo de diversos profissionais: sugere-se uma maior
colaboracdo e apoio entre professores e a participacdo de uma equipe
multidisciplinar ~ (educadores,  especiais,  psicologos, fonoaudidlogos,
fisioterapeutas, entre outros) em oferecer apoio extraescolar, além de
proporcionar maior participacdo na orientacdo e formacdo do docente para a

efetivacdo da incluséo escolar.
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¢ Inclusédo do aluno na vida social da escola: séo partes importantes da educacéo
inclusiva os relacionamentos e interacdes sociais. Para se desenvolver relacdes
de amizade, faz-se necessario que a crianga com deficiéncia tenha oportunidades

constantes e continuas de insercdo social entre as demais criancas.

Legislagido da Educacao Inclusiva

Como politicas pablicas, em termos legais que orientam a respeito da inclusédo
escolar de pessoas com necessidades especiais, a rede municipal de ensino se ampara
nas seguintes leis:

e ECA - Estatuto da Criancga e Adolescente — Este estatuto, na Lei n° 8069, de
1990, no que se refere a educagdo, estabelece que “toda crianca e adolescente
tem o direito a educacéo, visando pleno desenvolvimento da sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho” (Art.53). Além
disso, assegura:

a) lgualdade de condicdo para 0 acesso e permanéncia na escola;
b) Direito de ser respeitado por seus educadores;
c) Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

e L DB 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — A LDB 9394
reserva um capitulo exclusivo para a educacao especial (Cap. V) e, isto parece
relevante para uma &rea tdo pouco contemplada, historicamente, nas politicas
brasileiras. O destaque reafirma o direito a educacdo, publica e gratuita, das
pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades.

Um fato relevante é que, a partir desta lei, 0s municipios brasileiros receberam a
responsabilidade da universalizacdo do ensino, referente a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Assim, o municipio passou a responsabilizar-se pelas decisdes e acoes
politicas para a implementacdo da educacdo inclusiva no ambito da Educacédo Infantil e

Ensino Fundamental.

Neste contexto, apresentaremos aqui o capitulo referente a Educacgéo Especial.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 — Capitulo V —
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Educacao Especial

Art. 58 — Entende-se por educacgéo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados;

Il — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
integracdo desses educandos nas classes comuns.

e Lei 13.146 de 06 julho de 2015, chamada de Lei Brasileira de Incluséo,
consagrou a politica de educacdo inclusiva no Brasil. Isso significa que todas as
escolas, sejam publicas ou particulares devem cumprir as determinagdes dessa
lei no sentido de aprimorar seus sistemas de ensino, visando garantir condi¢bes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem a todas as pessoas com
deficiéncia. Tudo sem custos extras para a familia da pessoa com deficiéncia,
uma vez que, as adaptacOes necessarias para 0 atendimento educacional
inclusivo devem ser suportadas por toda a sociedade, entendendo-se a

comunidade, a escola e a familia.

Inclusdo: o espaco do profissional auxiliar em sala de aula

Conforme ja mencionado, para que a inclusdo realmente aconteca € importante

garantir diversos recursos, desde o amparo as familias, o investimento em
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acessibilidade, materiais pedagogicos apropriados e em alguns casos & preciso um

profissional auxiliar, que acompanhara os educandos com alguma deficiéncia.

Entende-se que educandos com deficiéncia séo aqueles que tém impedimentos

de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com

diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em

igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

VI.

VII.

VIII.

E previsto um profissional auxiliar quando houver em turma alunos com:
Diagnostico de deficiéncia maltipla (associacdo de duas ou mais deficiéncias
primarias associadas) que apresentem comprometimento significativo nas
interacOes sociais e na funcionalidade académica.

Diagnostico de deficiéncia intelectual (déficits funcionais, intelectuais e
adaptativos) que apresente dependéncia em atividades de vida pratica e no
dominio conceitual e social.

Diagnostico de deficiéncia associado a transtorno psiquiéatrico;

Transtorno do Espectro do Autismo que apresente déficits persistentes na
comunicacdo social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo-verbais, de
comunicacdo usada para interacdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Presenca de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

Diagnostico de Deficiéncia Fisica que apresente alteracdo completa ou parcial de
um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica e dependéncia em atividades de vida prética;

Diagnostico de transtornos globais do desenvolvimento - TGD, transtorno de
déficit de atencdo com hiperatividade/impulsividade.

Diagnostico de Surdocegueira (que apresentam perdas visual e auditiva
concomitantemente).

Diagnostico de Cegueira;

Diagndstico de Surdez;

O atendimento escolar desses educandos terd inicio na Educacdo Infantil, em

classes comuns do ensino regular sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e parecer

emitido por equipe técnica, a necessidade de atendimento educacional especializado.

Elaboracdo e Encaminhamentos de Processos
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Nos casos de transtorno globais do desenvolvimento - TGD, transtorno de deficit
de atencdo com hiperatividade/impulsividade — TDAH, Transtorno do Espectro Autista
e Deficiéncia Intelectual deve conter laudo médico e psicoldgico, com diagnéstico do
educando, CID, data, carimbo com CRM/CRP e assinatura do medico/psicélogo;

Nos casos de deficiéncia fisica devera conter também laudo médico com o CID,
data, carimbo com CRM, assinatura do médico e relatério atual emitido por
fisioterapeuta, especificando o quadro motor, capacidade e limitagdes funcionais nas
atividades da vida diaria (alimentacdo, uso do banheiro, higiene oral, mobilidade,
transferéncia, escrita e uso do computador);

Nos casos de deficiéncia auditiva devera conter laudo diagnostico emitido por
otorrinolaringologista e ou fonoaudiologo.

Nos casos de deficiéncia visual devera conter laudo emitido por oftalmologista,
no qual devera ser indicada a patologia.

Oficio da escola, datado e assinado pelo Diretor, com identificacdo da unidade
escolar (codigo da escola) justificando as necessidades do educando;

Relatdrio Pedagogico realizado pelo professor regente.

Cabe ao Gestor Escolar montar o processo e encaminhar para a Secretaria
Municipal de Educacéo.

Cabe a Secretaria Municipal de Educagdo receber e validar o processo,
contratando o Profissional Auxiliar.

O Atendimento deste profissional auxiliar, disponibilizado na rede municipal de
ensino, tem o objetivo complementar o processo de aprendizagem dos educandos,
contribuindo na compreensdo de suas caracteristicas e eliminando barreiras que o
impedem de se inserir na vida escolar. Assim, ele complementa o trabalho do professor
responsavel pela turma, ndo configurado como ensino substitutivo nem como reforco

escolar.
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ORGANIZADORES CURRICULARES

Os organizadores curriculares'® a sequir apresentados, podem ser trabalhados
individualmente ou concomitantemente, conforme a opgdo do professor. O primeiro
organizador curricular - por Campos de Experiéncias (Anexo A) - dispbe de cinco
quadros (um quadro para cada campo de experiéncia), cujos campos de experiéncia,
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento por grupos etérios (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas)
estdo organizados de maneira conjunta. Ha, assim, a possibilidade de acompanhar a
progressdo de conhecimento por faixa etaria, sempre relacionando o contexto dos
campos de experiéncias com os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento. Os
campos de experiéncia constituem “[...] um arranjo curricular que acolhe as situagdes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 36).

O segundo organizador curricular - por Grupos Etérios (Anexo B) - dispde de trés
quadros (um quadro para cada grupo etario), onde sdo apresentados todos 0s campos de
experiéncia, direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento por grupo etario. Nesse formato de organizador
curricular, é possivel visualizar todos os objetivos por campos de experiéncia, de modo
a favorecer a constituicdo de contextos de aprendizagem e a interlocucdo entre os
campos de experiéncia.

Ao final de cada quadro dos Anexos A e B, apresentam-se indicacdes
metodoldgicas com o objetivo de ampliar as possibilidades de trabalho com as criancas,
por grupos etarios e campos de experiéncias. As indicacdes metodoldgicas buscam
traduzir possibilidades de aprendizagem e producgéo do conhecimento com o intuito de
instrumentalizar a pratica docente e propor estratégias de acdo junto as criangas.
Apresentam caracteristicas fundantes de cada campo de experiéncia e questdes
imprescindiveis para o trabalho com criancas na Educacdo Infantil. Ressalta-se que
essas indicacbes metodoldgicas podem ser vistas como ponto de partida; assim, elas
podem ser problematizadas e ampliadas de acordo com os contextos educativos.

Nas indicacbes metodologicas, €& possivel perceber caracteristicas do
desenvolvimento infantil, relacionadas as possibilidades de brincadeiras e de interacdes
no cotidiano, dando visibilidade a crianca e seu potencial criativo e imagético, bem
como a poténcia de suas acdes na contribuicdo da construcdo de uma proposta
pedagogica significativa, em que os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento
estejam garantidos.

Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento!’, listados a seguir,
asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢cGes para que as criancas aprendam em
situacOes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Sdo eles:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito
em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

16 Organizadores curriculares para a Educacéo Infantil, de acordo com O Curriculo Base da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense.
17 BRASIL, 2017. Base Nacional Comum Curricular.
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e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo
e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢cdo escolar e
em seu contexto familiar e comunitario.
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ANEXO A- Organizador curricular por Campo de experiéncias

Quadro 1 - Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenémenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuramse situarem diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) etempos (diae noite; hoje, ontem e amanhdetc.). Demonstram, também, curiosidade sobre o
mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de
sua manipulacéo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicOes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao, relacdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacéo de pesos e de comprimentos, avaliagao de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quaisas criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informagao para buscar respostas as suas curiosidades e indagages. Assim, a institui¢do escolar esta criando oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANGAS PEQUENAS
DIREITOS

(zero a1 ano e 6 meses) (Lano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Exploraredescobriraspropriedadesde | Explorar e descrever semelhancas e Estabelecer relacBes de comparagéo
objetosemateriais (odor, cor, sabor, diferencas entre as caracteristicas e entre objetos, observando suas
temperatura etexturas). propriedades dos objetos (textura, propriedades.

massa, tamanho).
Explorar relagdes de causa e efeito Observar, relataredescreverincidentes | Observar e descrever mudancas em
(transbordar, tingir, misturar, mover e | do cotidiano e fendmenos naturais (luz | diferentes materiais, resultantes de
remover etc.) na interagdo com o solar, vento, chuva, fasesdalua, bem acOessobreeles,emexperimentos
CONVIVER mundo fisico. como fenémenos que ocorremna
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BRINCAR

PARTICIPAR

EXPLORAR
EXPRESSAR

CONHECER-SE

regido em que vivem: marés,
enchentes, enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavais etc.).

envolvendo fendmenosnaturaise
artificiais.

Explorar o ambiente pela acdo e
observacdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.

Compartilhar, com outras criancas,
situacOesdecuidadodeplantase
animaisnosespacosdainstituicioe
fora dela.

Identificar e selecionar fontes de
informacdes, pararesponderaquestdes sobre
anatureza, seus fendmenos, sua
conservagéo, assim como as causas e
consequéncias de fendbmenos
caracteristicosdesuaregido (marés,
enchentes, enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavaisetc.).

Manipular,experimentar,arrumare
explorar 0 espacgo por meio de
experiénciasdedeslocamentosdesie
dos objetos.

Identificar relagbes espaciais (dentroe
fora, emcima, embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

Registrar observacdes, manipulacoes e
medidas, usando maltiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou
escrita espontanea), em diferentes
suportes.

Manipular materiais diversose variados
para comparar as diferencas e
semelhancas entreeles.

Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).

Classificarobjetosefigurasdeacordo
comsuassemelhangasediferencas.

Vivenciardiferentesritmos,
velocidades efluxosnasinteracdese
brincadeiras (emdancas, balancos,
escorregadores etc.).

Utilizar conceitosbasicosdetempo
(agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje,amanhd, lento, rpido, depressa,
devagar).

Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a
histériadosseus familiarese dasua
comunidade.

Contar oralmente objetos, pessoas,
livros etc., em contextos diversos.

Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o
depois e 0 ntre em uma sequéncia.
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RegistrarcomnUmerosaquantidadede | Expressar medidas (peso, altura etc.),
criancas (meninas e meninos, presentes e | construindo gréaficos basicos.
ausentes) eaquantidade deobjetos da
mesmanatureza(bonecas, bolas,
livros etc.).

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes™ proporciona conhecimento do mundo fisico e sociocultural. Leva a crianca a
questionar-se sobre 0 ambiente em que vive, situar-se no tempo e no espaco e estabelecer relagdes com a linguagem matematica de modo a explorar sua curiosidade. Esse
campo de experiéncia deve promover brincadeiras e interagdes em que as criangas possam realizar observagdes, explorar e investigar diferentes espacos da instituicdo de
Educacdo Infantil e da comunidade em que vive, manipular objetos e elementos da natureza, de forma a levantar hipoteses e realizar pesquisas, a fim de esclarecer suas
indagacdes. Nesse campo de experiéncia, podem ser abordadas questdes relativas a sua regionalidade, onde a crianga se sente pertencente & comunidade em que esta
inserida, cidadd de seu municipio e crianga catarinense, considerando, contudo, aquelas oriundas de outros estados, regides e até paises.

Importante considerar no campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relacées e transformacdes”:

e Promover aparticipacdo em situagdes reais do cotidiano em que a crianca ira reconhecer e compreender a fun¢&o dos nimeros nos diversos contextos (reldgio,
calendério, nimero de residéncias, telefones, calculadora, fita métrica, trena, régua etc.).
e Planejar experiénciasem que as criangas possam observar fendmenos e elementos danatureza, de modo a refletir sobre suaincidéncianaregido emque vivem e

compreender suas causas e suas caracteristicas.
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Organizar aparticipagdo ematividades culinarias paraacompanhar atransformacao dos alimentos (cor, forma, textura, espessura, quantidade).

Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias com plantio, cultivo e colheita.

Oportunizar a crianga a participacao na organizacao e na estruturacdo de diferentes espacos internos e externos.

Promover situacdes de interacdes e brincadeiras entre adulto/crianca, crianga/crianca, crianga/objeto e com o ambiente.

Propiciaras criangas umambiente em que possamexplorar diferentes conceitos matematicos, que ndo sejamapenas numericas, de formalddica.
Planejar atividades para que as criangas possam compreender a linguagem matematica como fator inserido na vida.

Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, nlimero, escrita espontanea, quantidade de objetos) para conhecimento do mundo fisico e
historico-cultural.

Organizar espagos e materiais que envolvam as criangas em situaces reais de contagem, ordenacdes, relagfes entre quantidades, medidas, avaliacéo de
distancias, comparagdo de comprimentos e pesos, reconhecimento de figuras geométricas.

Proporcionar experiéncias em que as criangas criem misturas com consisténcias diferentes, temperaturas variadas e pesos diversos.

Oportunizar a crianga expressar suas observacoes, suas hipoteses e suas explicagdes sobre objetos, organismos vivos, fenémenos da natureza, caracteristicas do
ambiente, situagdes sociais por meio do registro em diferentes suportes e uso de diferentes linguagens.

Promover aparticipacdo em atividades que favorecam a utilizagdo de instrumentos de registro e ferramentas de conhecimento, orientacéo e comunicagéo, como
bussola, lanterna, lupa, microscépio, maquina fotografica, gravador, celular, filmadora e computador.

Organizar situagcBes emque as criangas possam manipular, explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

Favorecer o reconhecimento do lugar onde mora, de forma a identificar rua, bairro, cidade,

Propiciar experiéncias em que a crianga possa resolver situagdes problema, formular questdes, levantar hipoteses, organizar dados, mediar possibilidades de
solucédo por meio de tabelas, gréaficos, entre outros.

Garantirautilizacdo de nimeros em situagdes contextualizadas e significativas como: distribuicéo de materiais, diviséo de objetos, organiza¢do da sala, quadro
de registros, coleta de objetos e outros.

Desenvolver comas criangasaestruturacdo de tempos, de espagos e de posicao: antes, depois, daqui a pouco, hoje, amanhd, em cima, embaixo, ao lado, atras, em
frente, dentro, fora, proximo, distante e entre.

Elaborar propostas de agrupamentos utilizando como critério a quantidade, priorizando algumas relagdes, tais quais: um, nenhum, muito, pouco, mais, menos,
mesma quantidade, igual e diferente.

O campo de experiéncia“Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” insere a crianga em experiéncias diarias de contato com os nimeros, os fendmenos

fisicos, os ambientes e os elementos naturais, culturais e sociais.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 2 - Escuta, fala, pensamento e imaginacao

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Escuta, fala, pensamento e imaginacgao

Desde o nascimento, as criangas participam de situacdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé séo 0s
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as
criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulério e demais recursos de expressao e de compreenséo, apropriando-se da lingua materna—que se torna, pouco a pouco, seu
veiculo privilegiado de interacdo. Na Educagdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar, ouvir e sentir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicacGes com as maltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca manifesta
curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitério e escolar, ela
vai construindo suaconcepgao de linguaescrita, reconhecendo diferentes usos sociais daescrita, dos géneros, suportese portadores. Na Educagdo Infantil, aimersdo nacultura
escritadeve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias coma literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacéo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literérios, a diferenciagdo entre ilustragdes e
escrita, aaprendizagem da direcéo da escrita e as formas corretas de manipulacgao de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representagéo da lingua (BRASIL, 2017).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANGAS PEQUENAS
DIREITOS
(zero a1 ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Expressar ideias, desejos e sentimentos
Reconhecerquando échamadoporseu Dialogar com criancas e adultos, sobre suas vivéncias, por meio da
nome e reconhecer 0s nomes de expressando seus desejos, linguagem oral e escrita (escrita
pessoas com quem convive. necessidades, sentimentos e opinides. espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura Identificar e criar diferentes sons e Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
de poemas e a apresentagéo de reconhecer rimas e aliteragces em cancdes, criando rimas, aliteracdes e
mdsicas. cantigasde roda e textos poéticos. ritmos.
CONVIVER [_)emonstrar interesse ao ouyir histérias Demonstrar interesse eatengioao Es_colher efolhearl ivro_s, procu[ando
lidas, contadas ou dramatizadas, ouviraleituradehistériase outros orientar-se por temas e ilustragBes e
BRINCAR observando ilustraces e 0s textos, diferenciando escrita de tentando identificar palavras
mpwmentosdeIelturadoadulto- ilustracdes, eacompanhando,com conhecidas.
PARTICIPAR Igltor(mogo_deseguraroportadorede orientagio do adulto-leitor, a
virar as paginas). direcdo da leitura (de cima para

97



EXPLORAR

EXPRESSAR
CONHECER-SE

baixo, da esquerda para a
direita).

Reconhecerelementosdasilustracdes
de historias, apontando-os, a pedido do
adulto-leitor.

Formular e responder perguntas sobre
fatos da historia narrada, identificando
Ccenarios, personagens e principais
acontecimentos.

Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamenteroteirosdevideosede
encenagoes, definindooscontextos, 0s
personagens,aestruturadahistoria.

Imitarasvariagdesdeentonagédoe
gestosrealizadospelosadultos,aoler
historias e ao cantar.

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historiasouvidas, filmes
oupegasteatraisassistidos, ahistoria
dacidade,dobairro,daUnidadede
Ensino etc.

Recontar histdrias ouvidas para
producéo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

Comunicar-se com outras pessoas
usando movimentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de expresséo.

Criar e contar historias oralmente, com
baseemimagensou temassugeridos.

Produzirsuasprépriashistoriasoraise
escritas (escrita espontanea), em
situacBes com funcdo social
significativa.

Conhecer e manipular materiais
impressoseaudiovisuaisemdiferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tabletetc.).

Manusear diferentes portadores
textuais, demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

Levantar hipo6teses sobre géneros
textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendoaestratégiasde
observacao graficae/oude leitura.

Participar de situacdes de escuta de
textos em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, aninciosetc.).

Manipular textos e participar de
situacOesdeescutaparaampliarseu
contato com diferentes géneros

textuais (parlendas, histdrias de

aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticiasetc.).

Selecionar livrosetextosde géneros
conhecidosparaaleituradeumadulto
e/ouparasuaproprialeitura (partindo
deseurepertdriosobre essestextos,
como arecuperagao pelamemdria, pela
leitura das ilustragdes etc.).

Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

Manusear diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar,

tracar letras e outros sinais graficos
utilizando material diversificado.

Levantar hipoteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.
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INDICACOES METODOLOGICAS

O campodeexperiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” incide nas diversas formas de comunicacéo. Nesse sentido, perceber que ascriangas se comunicamcom o
corpo e, por meio dele, expressam sentimentos, desejos, opinides, necessidades, conhecimentos, exige do professor um olhar e escuta atenta as diversas manifestacfes das
criangas. Escutar a crianca € atitude de respeito e garantia dos direitos de conviver, de brincar, de participar, de explorar, de expressar-se e de conhecer-se. Neste campo
de experiéncia, as brincadeiras e as interagdes sdo compreendidas como importantes formas de comunicagéo.

Importante considerar no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imagina¢io”:

e Organizar momentosem que a crianga possa contar e ouvir historias, cantigas, contos e lendas de sua regido e de outras regides s&o estratégias significativas de
desenvolvimento da oralidade e de escuta.

e Garantir a leitura diaria, oferecendo a crianca 0 acesso a diversos géneros textuais e literarios.

e Proporcionar arepresentacédo de culturas diversas por meio da interagcdo com brinquedos, narrativas e objetos culturais.

e Oportunizaraparticipacdoembrincadeiras que envolvamjogosverbais,comoparlendase outrostextosdetradi¢cdooral,comoquadrinhaseadivinhas.

e Garantir as criangas vivenciar, manusear e explorar um ambiente letrado com acesso a espagos enriquecidos com tapetes, almofadas, revistas, livros, jornais,
midias tecnoldgicas, cartazes, embalagens de alimentos e brinquedos, entre outros.

e Favorecer acompreenséo da escrita como fungéo social por meio de situacdes reais.

e Oportunizaracrianca utilizar e manusear diversos recursos visuais e tecnol6gicos para apreciar histdrias, textos, imagens, ilustracoes.

e Valorizarmomentos de ouvir o outro, inferir hipoteses, ampliar enredos, recriar histérias, deleitar-se em narrativas, sdo experiéncias de extremo significado para
a crianca e compdem a teia fundante desse campo de experiéncia.

e Ampliareintegrarafaladacriancaem contextos comunicativos, atribuir intengdo comunicativaafalada crianga prestando atengao ao que diz, aprendendo sobre o
jeito particular de se expressarem.

e Promover propostasde contagao de historias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cenarios, personagens, tramas e enredos nas brincadeiras de faz de conta, das
mais variadas, presentes nos livros, nas tradicdes, nas suas histdrias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, com diferentes recursos (fantoches,
dedoches, caixa secreta, fantasias, dramatizagdes, narrativas etc.).

e Oportunizaraparticipagdo nouso dalinguagem verbal em variadas situa¢des de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos relatos dosacontecimentos,
nas masicas, nas histérias, entre outros.
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O campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” esta presente nas experiéncias cotidianas das criangas na Educacéo Infantil e proporciona interlocucéo
com o0s demais campos de experiéncia. Nesse sentido, a institui¢do de Educacdo Infantil deve proporcionar a crianga um ambiente onde seus pensamentos e ideias sejam
acolhidos e sua imaginacao possa fruir, onde tenha a oportunidade de ampliar seu repertério cultural e literario e de formular hip6teses sobre a leitura e a escrita, sem a
pretensdo de alfabetiza-las precocemente ou prepara-las para etapas seguintes.

Favorecer a exploragdo, a producéo e a realizacdo de registros escritos por meio de rabiscos, de garatujas, de desenhos, utilizando diferentes suportes como
papel, papeldo, tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros negros, cal¢adas, com diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pincéis, aquarelas, folhas,
carvao, algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, entre outros.

Organizar junto as criancas a participa¢do em pecas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de mimica, entre outros.

Fomentar a participacdo de dialogos e contacéo de histdrias, em rodas de conversa, durante aalimentagéo, atroca de fraldas, tendo seu direito & expressividade
garantida, respeitada, valorizada e potencializada.

Favorecer aparticipacdo da producéo de textos orais, tendo o professor como mediador na organizagdo do seu pensamento e imaginagao, tendo suas histériase
narrativas registradas por meio de escrita, videos, fotos, de formaa valorizar sua linguagem, seus pensamentos, sua imaginacao.
Possibilitaracriangabrincar comas palavras, aprender e produzir rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares, construir e reconstruir significados.
Garantir aacolhida, a valorizacdo, o respeito as suas curiosidades, as suas dividas e aos seus questionamentos sobre e linguagem oral (como se fala, como se I€ e
como se escreve), sua imaginacao e sua forma de organizar o pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela mediacédo do(a) professor(a) e
interacdo com outras criangas e materiais e objetos de leitura sejam potencializadas.

Promover a participagdo em situagdes significativas em que falar e desenhar sejam modos de brincar, porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade
imaginativa, conhecedora, curiosa.

Organizarvisitasabibliotecasou espacos de leituraonde a crianga possamanusear, explorar e interagir comas diferentes linguagens dos livros, revistas, gibisetc.
Promover a participacdo de rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de historias, para conhecer suas trajetorias de vida, suas obras,

seus sonhos e seus projetos, seu amor pela literatura e suas escritas.

Favorecer a crianga manusear, explorar, ler e conhecer livros de histérias, de contos, em que estejam presentes as diferentes culturas, participar de momentos de
contacdo de histérias e contos da tradicdo oral de pessoas de etnias diversas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 3 - Tracos, sons, cores e formas

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Tragos, sons, cores e
formas

Conviver com diferentes manifestaces artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiénciasdiversificadas, vivenciar diversas formas de expresséao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografiaetc.), amusica, o teatro, a
danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitandoaautoria(coletivae individual) comsons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cang¢des, desenhos, modelagens, manipulacao de diversos materiaise de
recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participacéo das criangas em tempos e espagos para a produgao, a manifestagdo e a
apreciagéo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, aculturae potencializemsuassingularidades,aoampliar repertorioseinterpretar suasexperiénciase vivénciasartisticas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

DIREITOS BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
(zero a1l ano e 6 meses) (Lano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Explorar sons produzidoscomo préprio | Criarsonscommateriais, objetos, Utilizar sons produzidos por materiais,
corpo e com objetos do ambiente, instrumentos musicais e objetos da objetos e instrumentos musicais
objetos da cultura local e elementos | culturalocal e elementos naturais da durante brincadeiras de faz de conta,
naturais da regido em que vive e regido para acompanhar diversos encenac0es, criacdes musicais, festas.
elementos da cultura Brasileira. ritmos de mdsica.
Tracar marcas graficas, em diferentes Utilizar materiais variados com Expressar-se livremente por meiode
suportes, usando instrumentos possibilidades de manipulacio (argila, desenho, pintura, colagem, dobradurae
CONVIVER riscantes e tintas. massademodelar), explorandocores, | escultura, criando producdes
texturas, superficies, planos, formase bidimensionais e tridimensionais.
BRINCAR . .
volumes ao criar objetos
PARTICIPAR tridimensionais.
EXPLORAR - — - -
Explorar diferentes fontes sonoras e | Utilizar diferentes fontes sonoras Reconhecer as qualidades do som
EXPRESSAR materiais para acompanhar disponiveis no ambiente em (intensidade, duracdo, altura e timbre),
brincadeiras cantadas, cangOes, musicas e | brincadeiras cantadas, cangdes, utilizando-as em suas producées
CONHECER-SE melodias. musicas, melodias e histdrias. sonoras e ao ouvir msicas e sons.
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INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” ressalta a importancia do convivio com diferentes manifestag@es culturais, artisticas e cientificas no cotidiano da
educacdo infantil. Esse campo propicia o efetivo exercicio do principio estético, conduzindo a crianca a contemplagdo, & apreciacao e a producéo de arte e de cultura.
Nesse campo, devem-se proporcionar experiéncias em que as criancas possam apreciar cancoes e objetos que representam diferentes manifestac@es culturais da sua
regido, do Brasil, outros paises e continentes, de modo a ampliar seus repertorios.

Importanteconsiderarnocampodeexperiéncias“Tragos,sons, coreseformas”:

o  Promover encontros das criangas com artistas nas mais diversas linguagens, para que possam interagir com sua arte (pintura, modelagem, colagem, areia,
fotografia, masica).

e Garantir que ascriangas explorem elementos naturais da regido em que vivem e percebam a natureza como fonte de cria¢do, inspiragao.

e Oportunizaracriancaexplorar diferentes suportes paradesenhar, pintar,modelar, fazer colagens, utilizando tintas, tintas naturais, sementes, elementos naturais,
pincéis e diversos tipos de lapis ou giz, em variadas superficies.

e  Proporcionarexperiéncias comvariagao de luz (sombras, cores, reflexos, formas, movimentos), paraque a crianca perceba que sua agdo provocanovos efeitos.

e Valorizaraparticipagdo das criancas emacoes e decisBes relativas & organiza¢do do ambiente (tanto no cotidiano como na preparagao de eventos), adefinigdo de
temas e a escolha de materiais a serem usados para a apropriagao de diferentes linguagens.

e  Oportunizar a participacdo em experiéncias artisticas e culturais, de forma a identificar e valorizar o seu pertencimento étnico-racial, de género e diversidade
religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo particular de expressdo por meio do teatro, da mdsica, da danca, do desenho e da
imagem.

e Oportunizar a crianga momentos para a criacdo e confeccdo de brinquedos ritmicos envolvendo som, cores e formas.

o Possibilitar aautonomia das criangas na interagdo e nos momentos de producdo de materiais por meio de brincadeiras.
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e Favoreceradescoberta de sensa¢fes que o corpo experimenta na relagdo com a natureza, objetos e materiais como tintas, gelatina, narelagdo com diferentes
tipos de solo, areia, grama, no contato com outras criancas e adultos.
Explorar comascriancgas brincadeiras cominstrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza, dosanimais, ruidos do entorno.
Promover a participagdo das criangas em cantorias, ouvindo e aprendendo cances de diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos, folcléricas,
infantis, classicas, eruditas, instrumentais etc.).

e Garantirqueacriancapossaexplorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos, reco-recos, clavas, tridangulos, castanholas e outros
instrumentos musicais.
Explorar ossons produzidos pelo proprio corpo, envolvendo melodiae ritmo: palmas, bater de pés, estalosde lingua, respiracéo, canto, entre outros.
Oportunizar o acesso a diversidade musical: local, regional e mundial.

e Selecionarespacos, objetos, materiais, roupaseaderecosparabrincadeirasdefaz-de-conta,encenacfes, criagdes musicaisou parafestastradicionais.

O campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” traz diferentes formas de expressdo e manifestacao artistica e cultural para o dia a dia da Educagdo
Infantil. E importante ressaltar que a qualidade de materiais, sons, obras de arte, historias, instrumentos musicais; enfim, a qualidade do que é oferecido incidira
diretamente na qualidade da experiéncia, da aprendizagem e do desenvolvimento estético e critico das criancas.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 4 - Corpo, gestos e movimentos

CAMPO DE EXPERIENCIAS: Corpo, gestos e movimentos

Como corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e
os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando- se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se
comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as sensacdes e as funcgdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a
sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préticas pedagdgicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipacéo e a liberdade, e ndo para a submiss&o. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as crian¢as possam,
sempre animadas pelo espirito lidico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupacéo e uso do espa¢o com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2017).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANCAS BEM PEQUENAS CRIANGAS PEQUENAS
DIREITOS
(zero a1 ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Movimentar as partes do corpo para Apropriar-se de gestos e movimentos Criarcomo corpo formas diversificadas
exprimir corporalmente emocdes, de sua cultura no cuidado de si e nos de expressdo de sentimentos, sensagdes e
necessidades e desejos. jogos ebrincadeiras. emoc0es, tanto nas situacdes do
cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, masica.
Experimentar as possibilidades Deslocar seu corpo no espago, Demonstrar controle e adequagao do
corporaisnasbrincadeiraseinteragtes orientando-se por nogdes como em usodeseucorpoembrincadeirase
em ambientes acolhedores e frente, atras, no alto, embaixo, dentro, | jogos, escuta e reconto de historias,
desafiantes. fora etc., ao se envolver em atividades artisticas, entre outras
brincadeiraseatividades de diferentes possibilidades.
naturezas.
Imitar gestos e movimentos de outras Explorar formasde deslocamentono Criarmovimentos, gestos, olharese
criancas, adultos e animais. espaco (pular, saltar, dancar), mimicas em brincadeiras, jogos e
combinando movimentos e seguindo atividadesartisticascomodanca, teatro
orientacdes. e musica.
CONVIVER
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BRINCAR
PARTICIPAR
EXPLORAR
EXPRESSAR
CONHECER-SE

Participar do cuidado do seu corpo e da
promocdo do seu bem-estar.

Demonstrar progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo e de seus
pertences em espaco coletivo.

Adotar habitos de autocuidado
relacionadosahigiene,aalimentagéo,
ao conforto e a aparéncia.

Utilizarosmovimentosdepreensao,
encaixe e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo
controle paradesenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situacoes
diversas.

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “corpo, gesto e movimento™ proporciona a crianga a fun¢éo primordial para o desenvolvimento de toda a pratica da Educacao Infantil.
Por meio do corpo, a crianga compreende o mundo, percebe-se, relaciona-se e identifica-se como sujeito integrante de um grupo social de direitos. Privar a crianca dos
movimentos € negligenciar seu direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral. Portanto, torna-se fundamental promover experiéncias em que a crianga tenha
oportunidades de conhecer e vivenciar amplo repertorio de movimentos, imitaco, gestos e sons, descobrindo modos variados de uso e ocupagéo do espago com o corpo.
Esse campo de experiéncias estara sempre presente no cotidiano da Educacéo Infantil, exigindo planejamento amplo e flexivel do professor e olhar atento as manifestagdes

dascriancas, de modo que 0 movimento se faga presente na rotina e que se respeite o tempo de cada crianca.

Importante considerar no campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”:

e Proporcionar a crianca experiéncias de conhecimento do corpo e autocuidado, adquirindo hébitos saudaveis de alimentagao e higiene, bem como exercer sua
autonomiae explorar o movimento como uma formade linguagem corporal de modo a expressar sentimentos, desejos, emogdes e pensamentos de si e do outro.
e Oportunizar o conhecimento da diversidade cultural por meio damusica, das dancas e das brincadeiras, utilizando seu corpo para manifestar, produzir e ampliar

seu repertdrio cultural.

e Utilizar cancBes que favoregcam aimaginacdo, a criatividade e que permitam a crianga reconhecer e identificar as partes do corpo.

e Promover propostas diferenciadas com circuitos, desafios e obstaculos.

¢ Oportunizar amanipulacéo de objetos com diferentes texturas, cores, formatos, densidades, temperaturas, tamanhos, elementos naturais, objetos que fazem

parte da cultura local e familiar.

e Oportunizarpropostasacriancaparaque manipule, manuseie, crie, construa, reaproveite, utilizando diversosobjetose materiaisedesenvolvaapercepcaovisual,
auditiva, tatil, gustativa, olfativa.

e Realizar propostas de movimentos com o corpo de sentar, arrastar, engatinhar, rolar, ficar em pé com apoio, andar, correr, pular, saltar, rodar, dangar, marchar,
subir escadas, ultrapassar obstaculos, passar dentro, equilibrar-se, abracar, esconder, passar por circuitos, tlneis, trilhas, entre outros.
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Favorecer o manuseio e a exploracao sensorial de objetos e materiais diversos (olhar, cheirar, ouvir, degustar, amassar, rasgar, picar, embolar, enrolar, entre
outros).

Possibilitar o contato com diversos materiais e objetos no espago (pegar, encaixar, empilhar, puxar, segurar, enfileirar, agrupar, chutar, arremessar e outros).
Oportunizar brincadeiras coma prépriaimagem criando gestos, movimentos em frente do espelho, explorando caretas, mimicas etc.

Organizar propostas para reconhecer e marcar ritmos das masicas, dos cantos, do corpo etc.

Oportunizar o acesso a brincadeira em espagos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos estruturados e ndo estruturados, com texturas, cores,
formas, pesos e tamanhos variados.

Possibilitar a exploragao das sensacdes pela manipulacéo de objetos como bucha, escova de dente nova, pente de madeira, argola de madeira ou de metal,
chaveiro com chaves, bolas de tecido, madeira ou borracha, sino entre outros.

Proporcionarexperiénciassonoras (ruidos,sonsdecarro,sonscomabocaelingua, sonscomocorpo, da reuezs dos objetos, dosanimais, entre outros).
Garantir a participacdo em brincadeiras e movimentos livres de arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair,
rolar e levantar, em espacos variados e em diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra, cal¢ada, asfalto, areia, lama).

Oportunizaraconstrugéo e a brincadeira em espacos como cabanas, tineis, barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas,
pneus, de forma a desafiar os seus movimentos.

Valorizar brincadeiras comobjetos que provoquem movimentos como bexigas, bolinhas de sabao, mobiles, cata-ventos, avides de papel, pipasetc.
Proporcionar a crianca brincar e explorar diferentes espagos da natureza, subir em arvores ou ficar a sua sombra, sentindo-a e compreendendo a interacdo que
existe entre as arvores e a vegetacao que esta ao redor, com 0s animais que se alimentam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva, com a sensagao
gerada pela suapresenca.

Organizar experiéncias de dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher e esvaziar e, em dias de muito calor, tomar banhos de chuvae de
mangueira.

Explorar com a crianca o reconhecimento das partes, dos aspectos e das caracteristicas do seu corpo, do corpo do professor, dos colegas, construindo uma
autoimagem positiva de si mesmo e dos outros.

Desenvolver com a crianga a participagdo em praticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizacdo, em um movimento constante de independéncia e
autonomia.

Oportunizar o conhecimento e o controle sobre o corpo e 0 movimento, de forma a perceber, em situa¢@es de brincadeiras, 0s sinais vitais do corpo e algumas
de suas alteragdes (respiracdo, batimento cardiaco etc.).

Desenvolver coma crianga brincadeiras de lateralidade, deslocamento, percepc¢ao espacial (em cima, embaixo, atras, frente, alto, baixo, direita, esquerdaetc.).

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 5 - O eu, o outro e 0 n6s

CAMPOS DE EXPERIENCIAS: O eu, 0 outro e 0 nds

E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo proprio de agir, de sentir, de pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes e com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepgdes e questionamentossobre siesobreosoutros, diferenciando-see, simultaneamente, identificando-se comoseresindividuais e sociais. Ao participar de
relacBes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Nesse
sentido, a Educacdo Infantil precisa criar oportunidades para que as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceberasi mesmaeaooutro, valorizarsuaidentidade, respeitar os outros e reconhecer asdiferencas que nos constituem como seres humanos (BRASIL,

2017).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

DIREITOS

BEBES

(zero a1 ano e 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS

(Lano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

CONVIVER

BRINCAR

Perceberquesuasacgbestémefeitosnas
outras criancas e nos adultos.

Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedadenainteracdocomecriancas,
adultos e demais seres vivos.

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

Perceberaspossibilidadeseoslimites
de seu corpo nas brincadeiras e
interacBes das quais participa.

Demonstrarimagem positivadesie
confianca em sua capacidade para
enfrentar dificuldadese desafios.

Agirde maneiraindependente, com
confianga em suas capacidades,
reconhecendosuasconquistase
limitacGes.

Interagir com criangas da mesma faixa
etaria, de outras faixas etarias e adultos
aoexplorarespagosinternoseexternos,
materiais, objetos, brinquedos.

Compartilharosobjetose 0sespacos
internos e externos com criancas da
mesma faixa etéria, de outras faixas
etarias eadultos.

Ampliar as relagfes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

Comunicar necessidades, desejos e
emoc0es, utilizando gestos, balbucios,
palavras.

Comunicar-se com 0s colegas e 0s
adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

Comunicarsuasideiasesentimentosa
pessoas e grupos diversos.
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PARTICIPAR
EXPLORAR
EXPRESSAR
CONHECER-SE

Reconhecer seu corpo e expressar suas
sensacdes em momentos de
alimentacdo, higiene, brincadeira e
descanso.

Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

Demonstrar valorizacéo das
caracteristicas de seucorpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criangase
adultos) com os quais convive.

Interagir comoutrascrian¢as damesma
faixa etdria e adultos, adaptando-se ao
convivio social.

Respeitar regras basicas de convivio
social nas interagGes e brincadeiras.

Manifestar interesse e respeito por
diferentesculturas (locaise regionais)
e modos devida.

Resolverconflitosnasinteragdese
brincadeiras, comaorientacdo de um
adulto.

Usarestratégiaspautadasnorespeito
mutuo para lidar com conflitos nas
interagdescomcriangaseadultos.

INDICACOES METODOLOGICAS

O campo de experiéncias “O eu, 0 outro e 0 n6s” trata de relagdes. As relagdes séo fundantes na constituicdo humana; assim sendo, a Educacdo Infantil promove
experiéncias diérias e cotidianas de formaa oportunizar e valorizar o contato das criangas com criancas de diferentes faixas etarias, adultos, idosos, diversos grupos sociais,
culturas etc. A crianga também aprende e se desenvolve ao relacionar-se com outros seres vivos, com a natureza, com espacos publicos (pragas, teatros, cinemas, museus,
parques ecoldgicos) com materiais, com brinquedos (estruturados e ndo estruturados) e com objetos de diferentes materiais. Torna-se importante pensar e planejar
experiéncias de autoconhecimento e autocuidado, em que a crianga seja capaz de desenvolver sua identidade pessoal e coletiva. Nesse campo de experiéncia, podem ser
abordadas questdes relativas a cultura e a regionalidade da crianga, em que ela possa sentir-se pertencente a sua comunidade, ao seu municipio, ao seu estado e ao seu pais.
Conhecer a si mesmo e ao outro sdo processos interligados e, nessa relacdo, sdo potencializados recursos afetivos, cognitivos e sociais, necessarios ao

desenvolvimento pleno e integral de cada um.

Importante considerar no campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés”:

o Valorizaraconvivéncia, a interacdo e a brincadeira com criancas da mesma idade, de outras idades, com professores e demais adultos, de modo a estabelecer

relacdes cotidianas afetivas e cooperativas.

o Conhecer e refletir sobre a vida das criangas, respeitando sua realidade local e cultural, planejando experiéncias que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos e

canc0es relacionadas as tradi¢des culturais de sua comunidade e de outros grupos.

e Promover juntoas criangas situaces de educacao e cuidado consigo, com o outro e com seus pertences, reconhecendo 0s momentos de alimentacéo, higiene e

repouso como essenciais para o desenvolvimento da autonomia.
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e Organizarexperiéncias paraque acriancaamplie seus conhecimentos na compreensdo domundo no qual esta inserida e que reconhecaas diferengas culturais,
étnicos-raciais, as origens dos povos negros, indigenas e quilombolas.

e Desenvolver nacriancaas capacidades de relagdo interpessoal de ser e estar com 0s outros em atitude de aceitacao, respeito e confianca.

e Oportunizar a crianga o envolvimento em diferentes brincadeiras e jogos de regras, reconhecendo o sentido do singular, do coletivo, da autonomiae da
solidariedade, constituindo as culturas infantis.

e Envolver as criangas em situacdes de tomada de decisdes no cotidiano da instituicdo, aprendendo a respeitar os ritmaos, o0s interesses e 0s desejos das outras
pessoas.

e Organizarbrincadeiras de faz de conta, momentos parabrincadeiras livres, emque acriancas possam brincar de assumir diferentes papéis, criando cenarios que
permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural.

e Proporcionar momentos de afetividade e de cuidado com as criangas.

e Envolver as criangas cotidianamente na participacdo da construgdo de combinados e reflexdo sobre as regras de convivéncia, ao passo que interage, brincae
convive.

e Valorizar a organizagdo familiar da crianga por meio de fotos, relatos orais e escritos, participacdo da familia em brincadeiras coletivas, assim como conhecer,
valorizar e respeitar as diferentes composi¢des familiares dos colegas.

e Envolver as familias em projetos da instituicdo e das turmas.

e Promover avalorizagdo do proprio nome e das pessoas com as quais convive.

e Reconhecer o pertencimento social, autonomia e confianca em suas possibilidades.

O campo de experiéncias “O eu, o outro e 0 nos” fara parte do dia adia das criancas e do planejamento do professor, haja vista que os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento desse campo geram acdes cotidianas que néo se desvinculam dos demais campos de experiéncias e das relagoes de VIDA que compdem o cenario da
Educacéo Infantil.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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ANEXO B- Organizador Curricular por Grupos Etarios

Quadro 6 — Campos de experiéncias: bebés

BEBES

Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

DIREITOS

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

BEBES

CriancasdeOalanoe6
meses

O eu, o outro e 0 nés

Corpo gestos e movimentos

Tragos, cores, sons e
formas

Escuta, fala,
pensamentoe
imaginacéo

Espacos, tempos,
quantidades,
relagBes e
transformacoes

Perceber que suas a¢des
tém efeitos nas outras

criangas e nos adultos.

Movimentar as partes do
COrpo para exprimir
corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

Explorar sons produzidos
comopropriocorpoecom
objetos do ambiente,
objetosdaculturalocal e
elementos naturais da
regido emque vive.

Reconhecer quando é
chamado por seu nome
e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem
convive.

Explorar e descobrir
as propriedades de
objetos e materiais
(odor, cor, sabor,
temperatura e
texturas).

Perceber as
possibilidades e os
limitesdeseucorponas
brincadeiras e interagdes
das quaisparticipa.

Experimentar as
possibilidadescorporaisnas
brincadeiraseinteracbesem
ambientes acolhedores e
desafiantes.

Tracar marcas gréaficas, em
diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e
tintas.

Demonstrar interesse
ao ouvir a leitura de
poemas e a
apresentacao de
musicas.

Explorar relagdes de
causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e
remover etc.) na
interacdo com o

mundo fisico.
Interagir com criangas | Imitar gestos e movimentos | Explorar diferentes fontes | Demonstrar interesse Explorar o ambiente
damesmafaixaetéria, de outras criancas, adultos e | sonoras e materiais para | ao ouvir histdrias lidas, | pela acdo e
deoutrasfaixasetariase | animais. acompanhar brincadeiras | contadas ou observacéo,
adultos ao explorar cantadas, cangdes, musicas | dramatizadas, manipulando,

espagos internose

e melodias.

observando ilustragdes
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externos, materiais,
objetos, brinquedos.

e 0S movimentos de
leitura do adulto-
leitor (modo de
segurar o portador e
de virar as paginas).

experimentando e
fazendo descobertas.

Comunicar necessidades,
desejos e emogdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

Participar do cuidado do seu
corpo e da promogéo do seu
bem-estar.

Reconhecer elementos
das ilustragdes de
histdrias, apontando-os,
a pedido do adulto-
leitor.

Manipular,
experimentar,
arrumar e explorar o
espaco por meio de
experiéncias de
deslocamentos de si
e dos objetos.

Reconhecer seu corpo e

expressar suas sensages em

momentos de
alimentagdo, higiene,
brincadeira e descanso.

Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio
de diferentes materiais e
objetos.

Imitar as variagdes de
entonag&o e gestos
realizados pelos
adultos, ao ler historias
e ao cantar.

Manipular materiais
diversos e variados
para comparar as
diferencas e
semelhancas entre
eles.

Interagir com outras
criancas da mesma faixa
etaria e adultos,
adaptando-se ao
convivio social.

Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expresséo.

Vivenciar diferentes
ritmos, velocidades e
fluxos nas interagGes
e brincadeiras (em
dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em
diferentes portadores
(livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet
etc.).
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Participar desituacdes
de escuta de textosem
diferentes géneros
textuais (poemas,
fabulas, contos,
receitas, quadrinhos,
andnciosetc.).
Conhecer e manipular
diferentes instrumentos
e suportes de escrita.

Indicagbes Metodologicas

Os bebés sdo seres curiosos, afetuosos e cheios de vida. Observam o mundo a sua volta com encantamento, espanto, medo. .. querem compreender como tudo funciona, a
I6gicadas coisas, dos objetos, dosadultos e das criangas que comeles convivem. Ao frequentarem as instituicdes de Educacéo Infantil, inserem-se em um novo ambiente de
vida coletiva e cheio de novos significados. Nesse espaco, 0s bebés devem ser reconhecidos como sujeitos historicos e de direitos, que possuem ritmos e linguagens
singulares, produzem cultura e comunicam-se com todo o corpo.

Importante priorizar no trabalho com os bebés:

Proporcionar a manipulagéo de objetos com diferentes texturas, elementos naturais e que fazem parte da cultura local e familiar.
Trabalharcomosbebésemdiferentes espacosdainstitui¢do, organizar passeios frequentesem pequenosgrupos, garantindo odireitodeexplorar outrosespagos e
ambientes.

Oportunizar experiéncias que promovamo contato comanatureza, seuselementos (agua, areia, barros, pedras, folhas...) e suastransformagoes.
Ampliar o repertorio cultural dos bebés, de modo a trabalhar com diversos géneros musicais e literérios.

Proporcionar ambientes com obstéaculos e desafios em espacos amplos e seguros.

Acolher e respeitar momentos de choro, de tristeza, de alegria e demais sentimentos de afeto e de emocdo da crianca.

Criar momentos para as criangas explorarem sons utilizando o corpo.

Explorar diferentes géneros musicais e fontes sonoras.

Oferecer materiais e objetos para que a crianca possa produzir sons.

Proporcionar o reconhecimento do préprio corpo em brincadeiras, no uso do espelho e na interagdo com os outros
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Criar ambientes atrativos e aconchegantes para higiene pessoal, favorecendo o didlogo e respeito aos bebés.
Valorizaraimportanciadasinteragdesdosbebéscomcriancasde faixasetarias diferentes, bemcomo comtodos os profissionais dainstituicdo e familias.
Propiciar experiéncias de rolar, engatinhar, rastejar, entrar e sair, subir e descer, de modo a ampliar movimentos.

Favorecer o registro em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas, como também elementos da natureza.

Construir espagos com materiais macios e de diferentes texturas para que a crianga possa explora-los.

Organizar experiéncias com caixas de tamanhos variados, tecidos e outros materiais estruturados e ndo estruturados.

Utilizar diversos recursos visuais e tecnoldgicos para os bebés apreciarem historias, textos, imagens e ilustracoes.

Planejar experiéncias para que as criangas possam observar e ter contato com a natureza.

Proporcionar experiéncias em que as criangas criem misturas com consisténcia diferentes, temperaturas variadas e pesos diversos.
Realizar experiéncias a partir dos elementos naturais, transformando-os de modo a promover a interagéo dos bebés com esses elementos.
Estabelecer umarelacéo de confianga com os familiares, de modo a contribuir com o desenvolvimento e a aprendizagem dos bebés.

E fundamental compreender que as brincadeiras e as interagdes — com objetos, natureza, outras criancas e adultos — sdo as principais atividades dos bebés para sua
aprendizagem e seu desenvolvimento. Os bebés precisam de adultos que confiem em seu potencial, que possibilitem suas escolhas e planejem experiéncias, tempos e
espacos para atender as suas necessidades e as suas especificidades com qualidade e significatividade, assim como precisam de muito carinho, afeto e atengéo.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 7 — Campos de experiéncias: criancas bem pequenas

CRIANCAS BEM PEQUENAS

DIREITOS

Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Criangas bem pequenas

Criancasde lanoe 7
mesesa3anosell
meses

E fal E m
O eu, o outro e 0 n6s Corpo gestos e Tragos, cores, sons & esr::ngﬁ’eris ;a uazzzzzse,stielallo %Zys e
’ movimentos formas pensar n a ‘ S
imaginacéo transformacdes
Demonstrar atitudes de | Apropriar-se de gestos e | Criar sons com materiais, | Dialogar com Explorar e descrever

cuidadoesolidariedadena
interacdo com criancas,
adultos e demais seres
Vivos.

movimentos de sua
culturanocuidadodesie
nosjogose brincadeiras.

objetos, instrumentos
musicais e objetos da
cultura local e elementos
naturais da regido para
acompanhar diversos
ritmos de musica.

criangas e adultos,
expressando seus
desejos,
necessidades,
sentimentos e
opinides.

semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

Demonstrar imagem
positiva de si e confianga
emsuacapacidade para
enfrentar dificuldades e
desafios.

Deslocar seu corpo no
espaco, orientando-se por
nogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras
e atividades de diferentes
naturezas.

Utilizar materiais
variados com
possibilidades de
manipulacéo (argila, massa
de modelar), explorando
cores, texturas,
superficies, planos, formas
evolumesaocriarobjetos
tridimensionais.

Identificar e criar
diferentes sons e
reconhecerrimase
aliteracbes em
cantigasderodae
textos poéticos.

Observar, relatar e
descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos
naturais (luz solar, vento,
chuva, fases da lua, bem
como fenbmenos que
ocorrem na regido em que
vivem: marés, enchentes,
enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavais etc.).

Compartilhar os objetos e
0S espagos internos e
externos com criancas da
mesma faixa etaria, de
outras faixas etérias e
adultos.

Explorar formas de
deslocamento no espago
(pular, saltar, dangar),
combinando movimentos
e seguindo orientagdes.

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancoes,
musicas, melodias e
historias.

Demonstrar
interesse e atengéo
ao ouvir a leitura de
histérias e outros
textos, diferenciando
escrita de

Compartilhar, com outras
criancas, situagoes de
cuidado de plantas e
animais nos espagos da
instituicdo e fora dela.
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ilustracdes, e
acompanhando, com
orientacdo do

adulto-leitor, a

direcdo da leitura (de
cima para baixo, da

esquerda para a
direita).

Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los
e fazendo-se
compreender.

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado
do seu corpo e de seus
pertences em espacgo
coletivo.

Formular e
responder perguntas
sobre fatos da
historia narrada,
identificando
cenarios,
personagens e
principais
acontecimentos.

Identificar relagdes
espaciais(dentroefora,
emcima, embaixo,acima,
abaixo,entreedolado)e
temporais (antes, durante
e depois).

Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando
essas diferengas.

Desenvolver
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Relatar experiéncias
e fatos acontecidos,
histdrias ouvidas,
filmes ou pecas
teatrais assistidos, a
histéria da cidade,
do bairro, da
Unidade de Ensino
etc.

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).

Respeitar regras bésicas de
convivio social nas
interacBes e brincadeiras.

Criar e contar
histérias oralmente,
com base em
imagens ou temas
sugeridos.

Utilizar conceitos basicos
de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem,
hoje, amanhd, lento,
rapido, depressa, devagar).
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Resolver conflitos nas
interacBes e brincadeiras,
com a orientacao de um
adulto.

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando
reconhecer seus usos
sociais.

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

Manipular textos e
participar de
situagOes de escuta
para ampliar seu
contato com
diferentes géneros
textuais (parlendas,
historias de
aventura, tirinhas,
cartazes de sala,
cardapios, noticias
etc.).

Registrar com nimeros a
quantidade de criancas
(meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Manusear diferentes
instrumentos e
suportes de escrita
para desenhar, tragar
letras e outros sinais
gréaficos.
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INDICACOES METODOLOGICAS

As criangas bem pequenas encontram-se em processo de transicao de sua condi¢do de bebé para uma situacdo de independéncia de movimentos, aquisi¢do de mais autonomia e
desenvolvimento da linguagem oral. Esses aspectos interferem significativamente na condugdo das propostas pedagdgicas paraas criangas. Elas estdo em processo de reconhecimento de
si mesmas e do outro, tudo € explorado e manipulado, demonstram equilibrio e flexibilidade, correm, pulam, sobem e estdo em constante busca do novo. Planejar espacos, tempos e
materiais, organizar ambientes onde as brincadeiras e as intera¢fes ocupam o foco do processo de aprendizagem e de desenvolvimento é primordial para esse grupo etario.

Importante priorizar nas experiéncias com criangas bem pequenas:

e Explorar com as criangas os espacos da institui¢do e entorno escolar.

e Oportunizar momentos de interagdo com o meio ambiente.

e Promover com as criangas situacdes de educacéo e cuidado, consigo, com 0 outro e com seus pertences, bem como nos momentos de alimentagao, higiene e repouso.

Proporcionar interagdo intencional com criancas de outras faixas etarias e adultos, de formaa estabelecer vinculos afetivos e relagdes de respeito, de cuidado e de brincadeiras.
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e Proporcionar momentos de brincadeiras, de criacdo e de constru¢do com materiais estruturados e nao estruturados, elementos da natureza e objetos do
cotidiano.
e Planejarexperiénciasemqueacriancapossarelacionar-secomotempoeoespaco, explorarobjetoseestabelecer relagbesde tamanho, cores, formasetexturas,
resolucdo de situacBes-problema, classificacdo, seriagdo e sequéncia.
Oferecer variado repertdrio musical, artistico e literario de forma a ampliar possibilidades orais de expressao e comunicacao.
Construir e explorar com as criangas diversos elementos sonoros e musicais, instrumentos prontos, sons da natureza, do corpo.
Despertar o gosto pela leitura e escrita espontanea, utilizando diversos géneros textuais.
Inseriras criangas emagdes culturais e artisticas de sua comunidade como possibilidade de ampliar seu repertorio cultural e visdo de mundo.
Proporcionar e valorizar experiéncias de representacéo (teatro) com fantasias, roupas e objetos que potencializam esta acdo, em que possam brincar de assumir
diferentes papéis, revelando seus saberes e construindo relacfes consigo mesmaos e com 0s outros.
Organizar propostas que envolvam as expressdes corporais em diferentes espacos, com possibilidades de brincadeiras e interacdes em pequenos e grandes
grupos, que podem ser auto organizadas pelas criangas e/ou mediadas pelos adultos.
Envolver as criangas em momentos de conversa, planejamentos de propostas e decisfes individuais e coletivas.
Oferecer paraexploracéo e manuseio diferentes objetos e recursos tecnoldgicos (gravadores de dudio/video, maquinas fotogréficas etc.).
Criar atitudes e habitos de cuidado ao ambiente em que esté inserido.
Propiciar momentos de brincadeiras em que possam expressar emocdes, sentimentos pensamentos, desejos e necessidades.
Utilizar as diferentes linguagens com as criancas (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situagdes de comunicagao, em que
possam compreender e ser compreendidas, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no processo de construgdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.
e Favorecer o reconhecimento da imagem do préprio corpo a crianca.
Desenvolver estratégias de exploracdo de diferentes posturas corporais, como sentar-se em diferentes inclinaces, deitar-se em diferentes posicoes, ficar ereto,
apoiado nas pontas dos pés com e sem ajuda.
e Promoverbrincadeirascomamusica, emque possamimitar, inventarereproduzir criagdes musicais, brincarcomjogos cantados e ritmicos, bem comoexpressar-
se por meio da musica e de movimentos corporais.
Proporcionar a expresséo de sons com a voz, 0 corpo, 0 ambiente e materiais sonoros diversos.
Planejar situagdes envolvendo brincadeiras, jogos cantados e ritmicos.
Possibilitar momentos para a expressao da crianca por meio de desenhos, da musica e do movimento corporal.
Planejar situacdes de imitacdo e de criacdo de movimentos proprios em dangas, cenas de teatro, narrativas e musicas.
Envolver as criangas na organizagdo dos espacos da instituicdo e na exposicao das suas produgoes.
Respeitar a crianca quanto aos seus pertences pessoais, brinquedos, objetos de apego, assim como o tempo para desapegar-se.
Construir espacos paraacriangabrincar como cabanas, tineis, barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneusetc.,de modo a
desafiar os seus movimentos.

As criancas bem pequenas também aprendem por meio das relac6es, do afeto e da imitagdo. Acolher os sentimentos das criancas, suas dividas, suas ideias, respeitar e
considerar suas hipéteses; enfim, exercer uma escuta atenta que promova a efetiva participacdo nas decisdes da instituicdo, exercendo seus direitos de cidada e
favorecendo seu protagonismo no ambiente escolar, conduzem para uma Educagéo Infantil de qualidade.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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Quadro 8 — Campos de experiéncias: criancas pequenas

CRIANCAS PEQUENAS

DIREITOS

Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Criancas Pequenas

Criangasde4anosab
anose 11 meses

O eu, o outro e o n6s

Corpo gestos e
movimentos

Tragos, cores, sons e formas

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacéo

Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e
transformacdes

Demonstrar empatia
pelos outros,
percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos,
necessidades e maneiras
de pensar e agir.

Criar com o corpo
formas diversificadas de
expressdo de
sentimentos, sensagdes e
emocdes, tanto nas
situagdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danga, teatro, musica.

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durantebrincadeiras de faz de
conta, encenagdes, criagdes
musicais, festas.

Expressar ideias,
desejos e
sentimentos sobre
suas vivéncias, por
meio da linguagem
oral e escrita
(escrita
esponténea), de
fotos, desenhos e
outras formas de
expresséo.

Estabelecer relacdes de
comparacdo entre objetos,
observando suas
propriedades.

Agir de maneira
independente, com
confianga em suas
capacidades,
reconhecendo suas
conquistas e limitagdes.

Demonstrar controle e
adequacdodousodeseu
corpoembrincadeirase
jogos, escutaereconto
de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e
escultura, criando producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Inventar
brincadeiras
cantadas, poemas e
cancdes, criando
rimas, aliteragGes e
ritmos.

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes de
acodes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

Ampliar as relagdes
interpessoais,
desenvolvendo atitudes
de participacéo e
cooperacao.

Criar movimentos,
gestos, olhares e
mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas

Reconhecer as qualidades do
som(intensidade, duracéo,
altura e timbre), utilizando-as
emsuasproducdessonorase
ao ouvir musicas e sons.

Escolher e folhear
livros, procurando
orientar-se por
temas e ilustragdes
e tentando

Identificar e selecionar
fontes de informag@es, para
responder a questdes sobre a
natureza, seus fenémenos,
sua conservacéo, assim
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como danga, teatro e
musica.

identificar palavras
conhecidas.

COMO as causas e
consequéncias de
fendmenos caracteristicos
de sua regido (marés,
enchentes, enxurradas,
neve, geada, granizo,
vendavais etc.).

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

Adotar habitos de
autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e
aparéncia.

Recontar historias
ouvidas e planejar
coletivamente
roteiros de videos e
de encenacoes,
definindo os
contextos, 0s
personagens, a
estrutura da
historia.

Registrar observacoes,
manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens
(desenho, registro por
nUmeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

Demonstrar valorizagdo
das caracteristicas de seu
COrpo e respeitar as
caracteristicas dos
outros (criancas e
adultos) com os quais
convive.

Coordenar suas
habilidades manuais no
atendimento adequado a
Seus interesses e
necessidades em
situacOes diversas.

Recontar historias
ouvidas para
producdo de
reconto escrito,
tendo o professor
como escriba.

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas (locais e
regionais) e modos de
vida.

Produzir suas
préprias histdrias
orais e escritas
(escrita espontanea),
em situaces com
funcéo social
significativa.

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria
dosseusfamiliaresedasua
comunidade.

Usar estratégias
pautadas no respeito

Levantar hipdteses
sobre géneros

Relacionar nimeros &s suas
respectivas quantidades e
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mutuo para lidar com textuais veiculados | identificar o antes, o depois
conflitos nas interagdes em portadores e 0 entre em uma

com criangas e adultos. conhecidos, sequéncia.

recorrendo a
estratégias de
observacéo grafica
e/ou de leitura.

Selecionar livros e | Expressar medidas (peso,
textos de géneros | altura etc.), construindo
conhecidos paraa | graficos basicos.

leitura de um
adulto e/ou para
sua propria leitura
(partindo de seu
repertorio sobre
esses textos, como a
recuperacéo pela
memoria, pela
leitura das
ilustracfes etc.).

Levantarhipdteses
em relagdo a
linguagem escrita,
realizando registros
de palavras e
textos, pormeiode
escrita espontanea.

INDICACOES METODOLOGICAS

As criancas pequenas, de 4 a 5 anos, tém sua aprendizagem e seu desenvolvimento marcados pela conquista do mundo, pela intensidade e pelo prazer de descobrir
a propria independéncia. Nesse periodo, é importante respeitar a crianga, favorecer sua autonomia, sua movimentagdo no espaco, a expressdo de suas ideias e de seus
sentimentos e proporcionar o exercicio de respeito ao outro. A capacidade comunicativa das criancas pequenas também se amplia de maneira significativa. A variedade de
vocabulério, a descoberta e a experimentagdo de diferentes formas de expresséo e o contato com situagdes distintas de uso da fala sdo marcantes e devem ser
priorizadas no cotidiano da Educacéo infantil nessa faixa etaria.
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Outras questdes a se considerar no trabalho com criangas pequenas:

Instigar a curiosidade das criangas pelo mundo, desenvolvendo projetos e pesquisas em que possam compreender como as coisas funcionam, como sao

construidas, indagacdes sobre osseresvivoseanatureza, fendmenos naturaise sociais, possibilitar momentos de plantio, incentivando ossentidos.

Propiciar experiéncias em que as criancas possam se aventurar em diversos obstaculos, espagos da instituicdo e comunidade, oferecidos pelo meio natural ou
organizados pela instituicdo, onde possam brincar em escaladas, pular de lugares mais altos, subir em arvores, correr velozmente, esconder-se, oferecendo a seguranca
das criancas durante as brincadeiras e reconhecer as potencias corporais

Possibilitar a exploracéo de diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo limites e
potencialidades do corpo.

Propiciarousodediferentes materiais, suportes e superficies, como recortar papéis de espessuras variadas, pintaremparedes, desenhar fazendo uso de cavaletes ou no chéo,
desenhar na areia, contornar sombras na terra ou piso, tendo contato com formas geométricas planas, pesos e medidas, nimeros e cores dentro do contexto no cotidiano
infantil.

Oferecer literatura de qualidade, variar nos géneros textuais, ler diariamente paraas criangas, construir cenarios e fatos, instigando aimaginac&o, acuriosidade e a
fantasia das criancas.

Estabelecereampliarasrelacdes sociaise familiares, paraque aprendamaarticular seus interesses e pontos de vistacom os demais, respeitando adiversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo.

Mediar os combinados quando se tratar de regras de jogos, de convivéncia, respeitando os desafios de cada crianga e do grupo.

Refletircomas criangas sobre osimpactos daag¢do do homem no meio, considerando a sustentabilidade, levando em consideragdo os impactos causados nasua
comunidade.

Oferecer variado repertdrio musical, ampliando possibilidades orais de expressdo, comunicagdo e desenvolvimento corporal.

Utilizar as tecnologias como ferramenta pedagdgica.

Estimular aimaginaco, o faz de conta, a criatividade a partir de vivéncias e experiéncias diversificadas.

Provocar o raciocinio por meio de jogos, brincadeiras e situagdes cotidianas.

Incentivar a participacéo em apresentag@es de teatro, musica, danca, poemas e outras manifestaces artisticas, de forma a favorecer o reconhecimento e a ampliagao
de possibilidadesexpressivas.

Possibilitar momentos de autocuidado, de modo a valorizar atitudes relacionadas a higiene, aalimentagéo saudavel e ao cuidado como corpo.

Participar de situacGes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita (escrita do proprio nome, producéo textual individual e ou coletivas construidas
oralmente tendo o professor como escriba/ para diversos fins).

Reconhecer e escrever o proprio nome;

Observar e manusear materiais impressos;

O trabalho com as criangas pequenas possibilita um universo de conquistas, cabendo ao professor ouvir as criangas, planejar para e com elas, considerar suas hipéteses; enfim, perceber seu
potencial e abrir espaco para seu protagonismo. Outra questdo de destaque nesse grupo etario é a transi¢do para o Ensino Fundamental. Conversar com as criangas sobre esse periodo, visitar escolas
préximas, dialogar com professores que irdo recebé-las, interagir ebrincar comasque ja passaram por essa mudanca sao algumas estratégias que podem tornar esse movimento mais tranquilo e saudavel.

Fonte: Adaptado pelos autores de Brasil (2017).
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